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“La escuela es el lugar donde oimos hablar de hechos
nuevos para nosotros, donde nos divertimos, forjamos nuestra
mentalidad, nuestros puntos de vista y nuestras actitudes
sociales... Podemos disfrutar de agradables aperturas a
espacios exteriores verdes o sufrir con las esquinas raras e
incontroladas detras de un mobiliario apretado... y miles de otros
elementos de caracter psicolégico. Aun no se ha hecho ningin
célculo con base empirica sobre la magnitud y las cualidades
precisas de todo este conjunto de influencias ambientales, pero
a veces, en nuestros suefios, nos persiguen Yy torturan
recurrentes impresiones infantiles creadas por ellas hace mucho
tiempo, cuando descubrimos los primeros miedos y tuvimos las
primeras alegrias".

Richard Neutra’

' Neutra, Richard, Trend Magazine, Octubre de 1934, citado por Lamprecht, Barbara, Neutra,
Alemania, Taschen, 2005, p. 35.
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Presentacion

Durante el periodo que va desde la segunda mitad de la cuarta década a los
finales de los afios setenta del siglo XX (coincidente en el ambito nacional con el
periodo nombrado desde las ciencias sociales como “Desarrollo Estabilizador”) las
obras urbanas y buena parte de la arquitectura en diversas ciudades del pais se
habian constituido como expresiones de la modernidad segin céanones
internacionalesV

Entre los géneros que en ese periodo manifiestan la influencia de Ila
arquitectura del Movimiento Moderno destaca, por su trascendencia, el de la
arquitectura para la imparticion de la educacion escolarizada, ya que para los
gobiernos posteriores a la revolucién mexicana, el tema de la educacién para las
clases populares habia sido fundamental en su discurso, pues se creia que mediante
ella se podian salvar las desigualdades que le habian dado origen. Por otra parte la
presencia de la iniciativa privada (que manifestaba de forma creciente la influencia
de las tendencias modernizadoras a nivel internacional que se desarrollaban en el
periodo), impulsé la generaciéon de este tipo de equipamiento, en un contexto de
mayor tolerancia hacia las practicas educativas fuera de la administracién directa del
Estado.

El presente trabajo presenta una vision de época que pone de relieve la
evolucion y la variedad de las apropiaciones de la arquitectura del Movimiento
Moderno en el género educativo en la ciudad de Mérida a mediados del siglo XX.
Esta diversidad del fenémeno se manifest6 como resultado de las diversas practicas
educativas, objetivos y posibilidades de los actores que intervinieron en la
generacion del equipamiento educativo, inmersos todos ellos en el contexto de las
innovaciones y dicotomias propios de dicho periodo. Los principales aspectos
desarrollados son: la caracterizacion de la situacion y del impulso modernizador de la
época, la implementacion y evolucion de un nuevo lenguaje arquitectonico por parte
de los promotores del equipamiento educativo (el Estado y diversos grupos de la

iniciativa privada), la relacién de esta arquitectura con el conjunto del tejido urbano.

Ayala, Enrique, Protocolo del proyecto “Arquitectura y urbanismo a mediados del siglo XX:
una segunda modernidad..., p. 3.
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asi como el grado de congruencia de esta arquitectura con los objetivos y las
préacticas pedagoégicas de los grupos implicados en su generacion.

Los factores que condicionaron la aparicion de la arquitectura estudiada se
manifestaron en medio de una serie de procesos de cambio y tensiones presentes
en diversos aspectos de la realidad, que podemos plantear entre los siguientes pares
dicotémicos: la tensién entre las tendencias tradicionales y el empuje modernizador;
las tendencias nacionalistas y las tendencias intemacionalistas; las aspiraciones
progresistas de los agentes modernizadores y la probleméatica social; los aspectos
publicos y los aspectos privados en los &mbitos de lo social y econédmico; asi como la
presencia de los diversos proyectos y practicas en la educacion escolarizada por
parte de grupos cuyas posibilidades y objetivos presentan convergencias y
divergencias entre si.

La produccion arquitecténica del género educativo en este contexto complejo
es, por lo tanto, diversa en sus caracteristicas pues refleja la situacion especifica en
que cada uno de los grupos implicados en su generacién se ubicé con respecto a
las variables mencionadas. Considerando lo anterior el trabajo se desarrollé con
base en una seleccion de casos de estudio (tanto de la obra generada por el Estado
como por diversos grupos de la iniciativa privada) que fuera representativa de la
variedad de manifestaciones del fendmeno a lo largo del periodo abordado. Se
procedié a una consideracion integral de las obras estudiadas, que abarcd un
analisis de sus antecedentes y condicionantes, asi como de su valor social,
funcional, tecnoldgico e ideoldgico-expresivo, mediante una identificacion de
cédigos, patrones y modelos. Lo anterior, con el fin de lograr una sintesis valorativa
que aporte una vision de conjunto del fenémeno.

Con base en dicho objetivo y dada la multidimensionalidad intrinseca a la
relacion entre la educacion, la arquitectura, sus condicionantes y los actores que la
generan, se siguié el camino metodolégico planteado por Roberto Segre, quien al
respecto afirma que al analizar los sistemas arquitectbnicos como totalidad,
considerando sus condicionantes y posteriormente sus elementos componentes, se

llega a una definicion de sus significados”.

Segre, Roberto y Eliana Cardenas, Critica arquitecténica..., p. 224.
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Formulacién del problema

La generacién de arquitectura para la educacion en la ciudad de Mérida, en el
periodo que va de la segunda mitad de la cuarta década a los finales de los afios
setenta del siglo XX, que adopté practicas y postulados propios del Movimiento
Moderno, plantea una sefie de interrogantes en cuanto al papel que desempefd en
la afirmacion politico-social de los grupos que la gestaron (Estado e iniciativa
privada), y en lo relativo a su influencia en la conformacion del tejido urbano. La
consideracion de sus cualidades arquitecténicas es ademas elemento de valoracion
del grado de asimilacion de la modernidad arquitecténica en el medio y del empleo
de sus coédigos en funcion de los objetivos y practicas pedagdgicas de sus
promotores.

Algunas de las interrogantes que plantea el fendmeno son: ¢Qué grado de
congruencia se manifestd entre los objetivos y practicas de sus agentes promotores,
los principios de la arquitectura del Movimiento Moderno y las necesidades de la
poblacién?; ¢Con qué grado de congruencia se manifestd la interacciéon entre las
préacticas proyectuales y los principios y practicas educativas de las instituciones que
generaron esta arquitectura?; ¢Cudles fueron los nuevos lenguajes y esquemas
compositivos que se manifestaron en la arquitectura estudiada?; ¢Cuéles las
continuidades con las tendencias tradicionales?; Con respecto a la ubicacion del
equipamiento para la educacion en zonas determinadas de la ciudad, su
emplazamiento y su relacién con el conjunto del tejido urbano, ¢qué tanto fue
determinada y/o determinante del crecimiento urbano?.

Las hipotesis que guiaron el trabajo son:

1. La aparicion de la arquitectura del Movimiento Moderno perteneciente al
género educativo en Mérida responde a una serie de cambios tanto en las demandas
de imparticion de la educacién como de los modelos pedagégicos practicados por
sus promotores.

2. En el ambito local, es en el periodo estudiado cuando la arquitectura para la
educacién generada por la iniciativa privada adquiere caracteristicas que la vuelven

claramente diferenciable de la promovida por el Estado en cuanto a su tipologia y
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caracteristicas formales. Al final del periodo esta diferenciaciéon tiende a desaparecer
conforme avanza la arquitectura de norma en el género escolar.

3. La ubicaciéon del equipamiento educativo apuntald la consolidacion de las
nuevas areas urbanas que surgieron a mediados del siglo XX en Meérida,
contribuyendo, ademas, por su relaciébn con el entorno a la manifestaciéon de un
nuevo tipo de espacio urbano propio de la ciudad moderna.

4. Tanto en el caso de la arquitectura generada por el Estado como por la
iniciativa privada, fue la Influencia directa de profesionales o promotores ajenos al
medio local el factor que dio lugar a las manifestaciones mas claras de la influencia
de los postulados y préacticas propios del Movimiento Moderno.

5. Conforme avanza el periodo estudiado en el género educativo se va
abriendo paso un concepto de arquitectura que privilegia una mayor relacién entre
interiores y exterior, la mayor especializacion de los espacios, asi como la
modulacién y la economia constructiva en detrimento de la manifestacion de
intenciones estéticas y de jerarquia de estos equipamientos en el espacio urbano,
tanto en el caso de la patrocinada por el Estado, como por la generada por la

iniciativa privada.

Descripcidn de objetivos

Objetivo General

El trabajo se propone presentar una vision de época que ponga de relieve la
evolucion y la variedad de las apropiaciones de la arquitectura moderna en el género
educativo en la ciudad de Mérida a mediados del siglo XX, mediante el analisis
metddico de sus cualidades urbano-arquitecténicas, y su relaciéon con los paradigmas
de la arquitectura moderna, y los objetivos y practicas pedagégicas de sus
promotores.
Objetivos Particulares

A partir del objetivo general del trabajo de investigaciéon se desprenden los
siguientes objetivos particulares:
1 - Conocer los factores que incidieron en el surgimiento de la arquitectura del

Movimiento Moderno y su manifestaciéon y desarrollo en la ciudad de Mérida.
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2 - Conocer y analizar las cualidades arquitectonicas (formales, funcionales,
espaciales, ambientales y tecnolégicas) de la arquitectura para la imparticion de la
educacion escolarizada en Mérida en el periodo que va desde finales de la cuarta
década hasta la séptima del siglo XX.

3 - Describir y comparar la relacion entre las practicas arquitectonicas y pedagoégicas
desarrolladas por los diversos grupos que generaron el equipamiento educativo en el
periodo abordado.

4 - |dentificar las rupturas y continuidades con respecto a las manifestaciones del
género educativo en épocas anteriores.

5 - Determinar el grado de apropiacion de la arquitectura del Movimiento Moderno
en el género del equipamiento educativo en la ciudad de Mérida.

6 - Determinar si hubo diferentes tendencias en la arquitectura para la educacion del

Movimiento Moderno en la ciudad de Mérida y caracterizarlas.

Justificacion

El legado arquitecténico del periodo del pasado reciente comprendido entre
los finales de la cuarta década, hasta el final de la séptima del siglo XX, se encuentra
desprotegido y su conocimiento es necesario para comprender nuestro presente. En
ese contexto, la importancia del equipamiento educativo radica en que es el
testimonio material de las corrientes y proyectos educativos, asi como de las
expectativas y respuestas ante las condicionantes que sobre esta actividad se
presentaron, por parte del gobierno y de los grupos de la iniciativa privada que la
imparten. Ante la amenaza de su desaparicion o pérdida de sus cualidades, es
importante estudiarlo para contribuir a la preservacion y difusion de nuestro
patrimonio urbano-arquitecténico, y para comprender la evolucion y asimilacion de la
arquitectura moderna en nuestro medio, ademas por ser testimonio de las

experiencias educativas desarrolladas en el pasado siglo.

Criterios de reievancia

Relevancia social
El presente trabajo contribuird a la comprension de los procesos que dieron

«



Batenntonui «atenrb” aaalnotoeHuDiB eabafeiteuo eel «Rltenf3 y TaoonoO - S

ai 3b ne-ornfcgml ti atfig muteaiMn« ti eb («KJtedtor.oa» y i»lE»InsJcins .«elsiOBge«
Bhfiua ti «fe Hslenft sbisb a* wp otubsq te rte sfehAM oa ebsshaloaea nétoaaubtf

I XX c*s<e teb tirtioAa tiateart «hcoeb
aaatguQabaq y BeoirXjt&afiupw «oAt-fen eti arsioa nfebatet ai wstT’o; y*MtSioaeO - E
te na ovttaoufea oifiadmMIlupa te «waienae aup eequ’C aeasfeviC i»ofloq sBatitonBeab
mobabi«}' obohaa

teb «anoioeJMao'w iti a ctoaoten <«> eabubiudlfWte y e«i wortiinaW « ¢

;8eK)h«inb atiXu6te m» eMtaavbe oiandg
omeboM omtinteoM tefe atotoaitepte ti ab ndistiqoMteafe«” « te iJintenaraO — i

»fehdM »6 babub ti Tta dnawwMWpa éaanep te na
tab noK»oub<s li BWQ sTutowtuma ti o« «atonsboti etinaitiife bfe-irfte wtiroaieO - B

.8abfishai3ii¢,>y abhWul ob bataiiio ti na tsmafeoM o«ntifniv-jM

117 ke <<)0t930|ittm|b

»iir» ciNbnaxyw» ~netoar ob&eeq »ob olM*iaQ 1ab olfcwSk>aiJ™ »i< c*>floai O
etinaux« «« XX oig*8 teb «nittqéa bi eto te «aert jBbeoéb ahAt» «l «fe «elBoftixM
n3 .atnaeaiQ cntaaun wbnatgmoo aieq ohR<«>80 a» oinai»nfc«3noo us x obtjaiowF b
it» e» aup na aoltW' ovtaouba olnalmagiup» tefe «tentiiogfr« d .ototefnoo eee
sai afe ofTw» laa >o<«aiwtoe actoayo*? < winat«« «ei ab Wtatom €rfno*niJ8«t
as babMto” filax «aoa awp ac”nrNJtotfeoflo «« aa« rtteeuc”™ ¥ eevfistoecpte
Mi «Ufe sfeswhq n”~Mkinf al afe «xogmc eai afe y ooralclog tefe ««wq /muii.*9eaiq
aa ,eab«toaai» «M 9b Men” o r»biabaia»*fe »« > aaaljam« ai «inA nahagrni
atiztus' tt> nbtenb y nétoKwwwqg d a »ludWfloa «»m chtdiuri« eJnehogmi
Bt efe »»0ioallfniefl y nétefetova M wfenaigmé&s «laq y odnéi~a’iupia-Gnacbu dfiortWeq
8B1 oinomusai lae X)g fAnebs .oJjem o”aun oa Bmaborn -curtoafibp*®
,dpte obBsaq te rw asbeSIcTilRaab aairtiiioube aafcxiwiegxo

" «»'iBvwe-i Jb aohfiihO
"TU-Qii
rxnelb WV «»»aeiKi ad ab no>ac,<nQmCk> bl b Wobmijoc oVKteTHjinQ-i6ini S

¢



forma a la sociedad de ese periodo, buscando ademés generar una reflexion sobre
las manifestaciones actuales de este tipo de equipamiento en relacién con los
avances Yy logros de este momento histérico.

Relevancia cientifica

Estudiar la arquitectura y el urbanismo de la modernidad de mediados del
siglo XX en México y las décadas subsecuentes, constituye una prioridad para la
valoracion y conocimiento de la época contemporanea. Este trabajo contribuird a
completar el panorama del patrimonio del siglo XX en la ciudad de Mérida, para
contribuir a su valoracion (al no contar con la proteccion de las instancias oficiales y
presentar presion de uso, este patrimonio se encuentra muy amenazado). Por otra
parte, este trabajo pretende contribuir a la puesta en relieve de las caracteristicas
arquitecténicas dignas de emular de estos equipamientos, como aportacion a la
generacion de construcciones similares en el futuro.

Relevancia en docencia

Este trabajo ha generado informacién que puede incorporarse al bagaje de
conocimiento que se difunde en las instituciones educativas dedicadas a la
enseflanza de la arquitectura y de la docencia. Por otra parte, este conocimiento
puede contribuir al conocimiento de la historia y a la reflexion por parte de las
comunidades educativas que emplean estos espacios.
Criterio de originalidad

El patrimonio construido del siglo XX relacionado con la educacién generado
por el Estado y la iniciativa privada en la ciudad de Mérida, ha sido abordado en
trabajos de caracter histérico y descriptivo sin profundizar aun en el andlisis
cualitativo y en su relacion con los procesos sociales e ideoldgicos propios del
periodo.

Por otra parte, el papel del Estado y el devenir de su actuacion
tradicionalmente han ocupado la mayor atencién cuando hablamos de las iniciativas
que han marcado el rumbo de nuestras ciudades, por lo que este trabajo también
aborda la actuacion de otros grupos, con el fin de generar una vision mas completa

de los fendbmenos asociados con la arquitectura moderna del siglo XX.
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Criterio de interés personal

Los primeros afios de mi formacion académica se desarroliaron en un
edificio generado en el periodo estudiado, lo cual, aunado a los conocimientos
adquiridos en el estudio y préactica de la arquitectura y en el desarrollo de actividades
relacionadas con la docencia, me ha llevado a desarrollar interés por la tematica de
la arquitectura en relacién a los procesos de ensefianza. El profundizar en el analisis
de los planteamientos de la arquitectura estudiada enriquecera mi practica
profesional en diversas vertientes y me permitira aportar informacion y

conocimientos.

Delimitacion del campo de estudio

Definicion del objeto de estudio

Las obras seleccionadas fueron construidas entre los afios que van de 1945 a
1980, en diversos contextos urbanos de la ciudad de Mérida y para distintos niveles
educativos, conformando una muestra representativa de los diversos proyectos y
politicas educativas desarrolladas por el Estado y grupos de la iniciativa privada a lo
largo del periodo. Estas obras seran presentadas en el capitulo “La Arquitectura del
Movimiento Moderno para la Educacién Escolarizada en la Ciudad de Mérida”.

Puesto que en la conformacion del equipamiento para la educacion
participaron tanto los gobiernos como diversos grupos de particulares, se buscé que
la seleccién de ejemplos estudiados fuera representativa de esta diversidad. Esto
permiti6  caracterizarlos valorando y comparando sus manifestaciones
arquitecténicas y su relacion con el paradigma modernizador de corte tecnoldgico e
intemacionalista del periodo. Se pusieron en evidencia los cambios y desarrollo en
las practicas arquitectonicas, identificando las rupturas y continuidades con respecto

a las manifestaciones del género educativo en épocas anteriores.
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Enfoque tedrico — metodoldgico

Parametros para el andlisis critico de la arquitectura

Siguiendo la metodologia de andlisis propuesta por Roberto Segre se
considera a los hechos arquitectonicos y urbanos como sistemas estructurados en
funcion de dar respuesta a un conjunto de factores condicionantes que se
manifiestan a niveles generales y especificos, relacionandose entre sP.

Segun los planteamientos de dicho autor la circunstancia general se conforma
por una serie de factores que caracterizan a la sociedad de forma global y son:

1) Los factores del condicionamiento econémico

2) Los factores del condicionamiento social

3) Los factores del condicionamiento politico-juridico

4) Los factores del condicionamiento ideoldgico cultural

Al analizar el primer aspecto en el contexto de una sociedad dividida en
clases, se pone en evidencia las diferencias entre las posibilidades y recursos entre
los grupos de las clases dominadas y los dominantes. Segre plantea que “‘en este
nivel deben jerarquizarse el grado de desarrollo y caracterizacion de los medios de
produccion, de la fuerza de trabajo y de las relaciones de produccion, en funcion de
la incidencia que puedan tener en los sistemas arquitecténicos y urbanos"*.

El segundo aspecto, comprende las caracteristicas de la estructura social y
sus diferencias entre clases y grupos sociales, los intereses que éstos persiguen y
sus valores (los cuales determinaran la ideologia y cultura que conformara sus
sistemas de necesidades). Esta consideracion tiene intima relaciéon con los objetivos
del estudio que buscan subrayar la naturaleza dicotomica de los procesos que
inciden en la generacion de la arquitectura estudiada.

Los factores politico-juridicos se refieren a las posibilidades de los actores
para utilizar los recursos humanos, naturales, tecnoldgicos, financieros, en la
solucién de los sistemas de necesidades sociales a través de la gestidn politica. En
el caso del presente estudio, esto cobra especial importancia, pues los actores
generadores de la arquitectura son el Estado y los grupos de la iniciativa privada que

Ibidem, p. 163.
Ibid., p. 165.
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poseen poder econémico, capacidades de organizacion (incluso en ocasiones
relaciones directas con el poder politico) y un fuerte impulso modernizador.

En el dltimo nivel, se incluyen los factores que se relacionan con el desarrollo
de la educacion, religion, los sistemas filoséficos, ideas cientificas, valores culturales
y artisticos, asi como los habitos y costumbres presentes en los diversos sectores
sociales. El conocimiento profundo de los componentes de este aspecto es vital para
lograr la adecuada caracterizacion de las variables que inciden en la materizalizacién
del equipamiento educativo, por la misma naturaleza de las practicas que alberga y
su relacion con las dindmicas que desarrollan sus instituciones generadoras en
relacion con el conjunto de la sociedad y la ciudad.

Por otra parte existe otra serie de factores los cuales inciden de forma mas
directa en la conformacibn de los sistemas arquitectébnicos y urbanos,
correspondiendo a un contexto espacio-temporal mas especifico. Estos son:

1) Factores del condicionamiento social

2) Factores del condicionamiento tecnoldgicos

3) Factores del condicionamiento de contexto

4) Factores del condicionamiento del repertorio

Los factores sociales del nivel especifico se refieren a los participantes en la
generacion del objeto estudiado, es decir el inversionista, proyectistas (poniendo
énfasis en la consideracién de su bagaje cultural y elementos teéricos que maneja) y
los usuarios (destacando la caracterizacion de las necesidades para las que se ha
hecho la obra). Estas caracteristicas de los actores son producto de la incidencia del
condicionamiento de los factores generales, por lo que pueden darse divergencias o
conflictos de interés entre los actores.

El segundo grupo aborda la subordinacién entre determinado desarrollo
tecnolégico y la materializacion de la obra. Esto guarda estrecha relacion con el
condicionamiento econémico y se descompone en consideraciones sobre los
materiales, nivel del desarrollo tecnolégico, caracteristicas de la fuerza de trabajo,
componentes técnicos a nivel de instalaciones, parametros técnico econémicos, etc.
Dada la naturaleza de la arquitectura estudiada éste es un factor de

condicionamiento muy importante, ya que tanto el Estado como la iniciativa privada
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emplean las posibilidades técnicas de la arquitectura del Movimiento Moderno, pero
con diferencias en cuanto a las necesidades e intenciones que dieron lugar a su
materializacion.

El sistema de contexto se divide en, el contexto natural (referido al medio
fisico y condiciones climaticas), y el artificial o construido. Ambos inciden en la
conformacién de la obra presentando restricciones o problematicas a responder.
Para el estudio de la generacion del equipamiento abordado se tomdé en
consideracion qué acontecia en los entornos urbanos para llegar a la consideracion
de en qué grado fueron las obras, determinadas o determinantes de sus respectivos
contextos. También se consider6 como se integran las nuevas obras a elementos de
arquitectura preexistente, en caso de existir éstos.

El repertorio en general, se refiere a un conjunto de obras que responden a
una misma unidad tematica y constituyen elementos que, por la presencia de
similaridades en sus componentes (de tipo funcional, espacial, tecnolégico, estético,
etc), pueden caracterizar a un tipo de arquitectura. Segre, subraya que el repertorio
tiene un caracter selectivo y se define después de conocer las caracteristicas
generales del sistema estudiado. La investigacion que se desarroll6 es, en si misma,
un analisis de una seleccién del repertorio del género escolar perteneciente a una
temporalidad determinada bajo una misma concepcion general de la arquitectura, si
bien con diversas expresiones y posturas. Como herramienta de analisis se planted
la referencia de otras experiencias dentro del mismo género arquitectonico,
pertenecientes a otros contextos temporales y espaciales, que ayudan a comprender

su desarrollo.

Consideraciones para la obtencién de una sintesis valorativa

El énfasis que plantea el presente trabajo en la consideracion de las
dicotomias que caracterizan al periodo abordado y los procesos que inciden en la
conformaciéon de la arquitectura para la educacion, coincide con lo afirmado por
Roberto Segre con respecto a que los sistemas arquitecténicos y urbanos se
encuentran en continuo desarrollo, bajo las leyes de la dialéctica: “La ley de la

unidad y lucha de contrarios plantea que todo fendédmeno incluye aspectos
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contradictorios, tendencias opuestas que se hallan constantemente ligadas entre si,
y al mismo tiempo se excluyen, se enfrentan™.

Este autor también pone de relieve el proceso de transformaciéon de los
cambios cuantitativos en cualitativos, y los procesos de significacion en los sistemas

arquitecténicos. Sobre esto Ultimo plantea que:

“Desde el punto de vista del andlisis critico de los sistemas
arquitectonicos, indagar sobre los procesos de significacion, desarrollar el
andlisis a partir del principio de la estructuracion significativa, representa la
forma de proceder en funcion de un objetivo, buscar la esencia de los
sistemas arquitecténicos... cuando se analiza el sistema como totalidad, los
factores que lo condicionan y posteriormente sus elementos y estructura

interna, también se estan definiendo los significados que se articulan en é/@.

Segre propone la siguiente categorizacion de los valores del significado de la
arquitectura: el significado del valor social, funcional, tecnolégico, e ideolégico
expresivo. La estructuracion final de estos valores da como resultado una sintesis
valorativa compuesta de dos niveles, planteados de la siguiente forma:

1) La determinacion de la significacion de la obra dentro de la cultura nacional e
internacional y la etapa en que se produce.
2) La jerarquizacion de los valores funcionales, sociales, tecnoldgicos,

ideoldgico-expresivos, que da fundamento a la significacion de la obra.

Ibidem, p. 189.
Ibidem., p. 224.
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A) CONCEPTO DE MODERNIDAD Y MODERNIZACION

1. Definicién de conceptos

La modernidad es un concepto filoséfico, historiografico y socioldgico que
puede definirse como el proyecto de imponer la razén como norma trascendental a la
sociedad.

Aungue incluso en la Europa anterior al Renacimiento ya se habia empleado
el término “moderno” para hacer referencia a una nueva época, es a partir de ese
periodo que se ha ubicado la Edad Moderna, debido a la clara oposicion que las
nuevas ideas desarrolladas bajo la inspiracién de la recuperacién del pasado clasico,
el nacimiento de la ciencia moderna y los descubrimientos geogréaficos, marcaron
con respecto a los valores de la tradicion del Medioevo, caracterizados por el
dogmatismo. En el Renacimiento se avanza hacia la secularizacion y hacia una
nueva forma de organizacion politica; el Estado-nacion, a la par que se manifiesta la
conformacion de la moderna sociedad burguesa y el sistema capitalista. Con la
llustracién se afianzan los valores de la modernidad con el avance y el desarrollo de
la razén critica, desde entonces el logos occidental eurocentrista ha propuesto al
racionalismo como fundamento universal de la ciencia, de la moral, del derecho y del
Estado.

En un sentido filosofico Walter Benjamin define a la modernidad como una
discontinuidad de la experiencia con respecto al pasado, es decir lo novedoso
rodeado de lo que siempre ha existido*. Habermas va mas alla, al caracterizar la
idea de modernidad como una liberacidon de los vinculos histéricos guiada por “la
creencia inspirada por la ciencia moderna en el progreso infinito del conocimiento y
el avance infinito hacia la mejoria social y moral”.

Segun lo anterior podemos ubicar un conjunto de ideas caracteristicas del
movimiento renovador intrinseco a la modernidad que son las nociones de: libertad,
tolerancia, ciencia, progreso y raz6n®. Ademas Giddens establece que ahi donde se

manifiesta la modernidad se desarrolla un proceso de ‘“reflexién de la vida social"que

Benjamin, Walter, citado por Jorge Larrain, Identidady Modernidad..., p. 31.
Habermas, Jurgen, “La modernidad..., p. 19.
Larrain, Jorge, Ibidem,..., pp. 29-35.
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implica que ‘“las préacticas sociales son examinadas constantemente y reformadas a
la luz de nueva informacion sobre esas mismas practicas, que de esa manera alteran
su caracter constituyente™®. Lo anterior implica que todo conocimiento es sujeto de
ser reformulado, por lo que no podemos hablar de la modernizacién como un logro
definitivo sino como de un proceso de constante replanteamiento a contracorriente
de lo que una vez asimilado pasa a considerarse como ‘tradicional”. La
modernizacion es asi un constinlo proceso de transicion de la tradicion a la
modernidad dentro del cual se presentan fases intermedias de hibridacion entre las
practicas y los conceptos ubicados en ambos extremos'*

Refiriéndose a sus caracteristicas y agentes impulsores Carlota Solé define
este proceso de modernizacién como “...la (rapida y masiva) aplicacién de ciencia y
tecnologia basada en la fuerza motriz de las maquinas a esferas (total o
parcialmente) de la vida social (econémica, administrativa, educacional, defensiva,
etc.), implementada o puesta en practica por la intelligentsia indigena de una
sociedad"”.

De lo anterior se deduce que la educacion sistematizada con base en el
conocimiento cientifico sea un proceso de la mayor trascendencia para la
modernizaciéon de una sociedad, pues su potencial transformador en lo individual y
lo colectivo la ubican como elemento indisociable de la nocién de “hombre moderno”,
en la medida en que constituye el apoyo fundamental de los procesos de avance de
la racionalizacién y la secularizacion.

Esa conceptualizacion del proceso de modernizacion, también nos remite a la
industrializacion y sus efectos en la transformacion del entorno del hombre y su
estructura de valores, como resultado del paso de una sociedad basada en la
produccién agricola a una basada en la produccion industrial.

Giddens afirma que la modernidad es intrinsecamente globalizadora, lo que se
manifiesta en que ‘la transformacion local es parte de la mundializacion y de la

extension lateral de las conexiones a través del tiempo y espacio™”. No debemos

Giddens, Anthony, Consecuencias de la modernidad..., p. 46.
Veéase Garcia Canclini, Nestor, Culturas Hibridas..., 2004.
Solé, Carlota, Modernidad y Modernizacion..., p. 198.
Giddens, Anthony, op. cit., p. 68.
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perder de vista que lo anterior se manifiesta en el contexto de la existencia de
Occidente como centro que irradia esta modernidad, que para el siglo XX llega a
difundir sus modos de vida caracteristicos de forma casi universal. Estos modos de
vida combinan democracia con industrialismo, educacion general con cultura de
masas y mercados mundiales con grandes organizaciones burocraticas**;
manifestandose su influencia de forma diversa y con variables grados de asimilacion

por parte de las distintas sociedades y los grupos existentes al interior de éstas.

2. Desarrollo del proceso de modernizacion en
América Latina hasta mediados del siglo XX

En el siglo XIX el término modernidad empez6é a sen/ir para nombrar una
aspiracion cultural y una expresion artistica (bajo una connotacion ideolégica
asociada a la practica capitalista). De esta forma se propagé e introdujo en paises
como Meéxico, donde sectores de las élites cultivadas tomaron a la modernidad
como bandera para romper y superar el "atraso ancestral". Jorge Larrain plantea que
los procesos de modernizacion latinoamericanos dan inicio desde principios de dicho
siglo, con la manifestacion de la influencia de las ideas de la llustraciéon y la
independencia de varias naciones del continente. Sin embargo a lo largo de esa
centuria el orden social permanece intacto en lo fundamental, por lo que califica a
este periodo como una “modernidad oligarquica™”.

En el contexto internacional ocurrié hacia finales del siglo XIX que, como
resultado de las manifestaciones negativas y las contradicciones que desarrollaba el
sistema econdémico capitalista, se produjera lo que se ha denominado como ‘primera
crisis de la modernidad™”. Esto dio lugar a que a partir de las primeras décadas del
siglo XX se pensara cada vez mas que el Estado tenia una responsabilidad
fundamental para solucionar los problemas de educacién, salud , empleo y seguridad
social. Mientras tanto en Latinoamérica lo que marcé una ruptura con el periodo

anterior al inicio del siglo XX fue, concretamente, la crisis del sistema de poder

" Larrain, Jorge, op. cit., pp. 35-41.

Ibidem, p. 40.
Wagner, Peter, A Sociology oi Modernity, Liberty and Discipline, Londres, Routledge, 1994,
p. 37, citado por Jorge Larrain, op. cit., p. 36.
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oligarquico, que en México desencadend la Revolucion de 1910 contra el régimen
porfirista. Los nuevos gobiernos surgidos de ella pusieron énfasis en la atencion a las
demandas sociales. Este nuevo papel del Estado en relacién con la sociedad da pie
a que, en la primera mitad del siglo XX, se consoliden politicas de corte populista y
clientelismo politico, por lo que se ubica a este periodo en Latinoamérica como el de
“la crisis de la modernidad oligarquica y la modernizacién populista“”.

A mediados del siglo XX se desarrolla en el panorama internacional la
reconstruccion tras la Segunda Guerra Mundial y la puesta en practica de politicas
econémicas basadas en el pensamiento keynesiano. Esto da pie a que, de 1945 a
1973, se manifieste una época de gran prosperidad del capitalismo. Con respecto a
América Latina, Larrain ubica, de 1950 hasta inicios de la década de los setenta, la
época de "la expansion de la posguerra”, en la que, gracias al desarrollo de politicas
intervencionistas y proteccionistas, se desarroll6 un crecimiento de la actividad
industrial, a la par que se van manifestando patrones mas amplios de consumo,
educacion y urbanizacion (si bien los efectos positivos de esto no llegaron a abarcar
a la totalidad de la poblacién)'®.

La dinamica econdmica positiva que se desarrollaba en el ambito internacional
dependia del dominio politico y econémico de los Estados Unidos, que funcionaba
en la practica como un estabilizador y garante de la economia mundial, por lo que,
cuando en el curso de los afios sesenta, la hegemonia norteamericana entra en
decadencia, el sistema monetario mundial resiente los efectos, causando un
retroceso en la expansion de la industria. Aunque a principios de la década de los
setenta se da un breve periodo de expansion de la economia, finalmente se
encadenaron una serie de factores que marcaron el fin de una época. En ese
sentido, Eric Hobsbawm afirma que ‘las décadas posteriores a 1973 serian, una vez
mas, una era de crisis™”. Al final del periodo la disparidad de los ingresos alcanzaba

sus niveles maximos en América Latina.

v Larrain, Jorge, op. eli., p. 40.

Ibidem, p, 41.
Hobsbawm, Eric, Historia dei Siglo XX..., p. 289.
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B) RELEVANCIA DE LA EDUCACION ESCOLARIZADA
EN EL PROCESO DE MODERNIZACION

Entendemos por educacibn a la acciéon de desarrollar las facultades
intelectuales, fisicas y morales. También es ella la encargada de la transmisién del
bagaje cultural de una generacion a otra. Llamamos educacion formal o escolarizada
a aquella que esta a cargo de una institucion o grupo de personas que dominan
técnicas educativas, que corresponde a etapas definidas de la vida del educando,
que tiene una duracién determinada y contenidos especificos, que se imparten en
espacios concebidos para ello™

Dentro de la conformacién de la tradicion de la labor educativa formalizada,
destaca el hecho de que durante un amplio periodo de la historia la suma de
conocimientos y de tradiciones se transmitié6 de maestro a alumno dentro del marco
rigido de una disciplina escolastica y autoritaria, a imagen de sociedades fundadas a
su vez sobre principios de autoridad rigidos. Esto quiere decir que los modelos de
educacién, como el propio del medioevo, respondian tanto a preceptos religiosos
como a las condicionantes de la misma sociedad feudaPV

Considerando lo anterior, el informe de la Organizacion de las Naciones
Unidas “Aprender a ser: La educacién del futuro”, de 1973, subraya que “algunas
sociedades de Asia o0 América Latina, clavadas durante mucho tiempo en la edad
feudal, han conocido sistemas muy parecidos (al del medioevo), que han contribuido
a institucionalizar los rigidos tabiques sociales y culturales'™.

Sin embargo, para explicar el porqué de la creciente importancia que los
gobiernos y sectores de poder otorgaron al tema de la educacién escolarizada a
mediados del siglo XX, debemos considerar que ésta era entendida, principalmente,
como puntal de las aspiraciones de modernidad y progreso. Esto se manifestaba en
la medida en que, en ese periodo, ‘por primera vez en la historia de la humanidad el

desarrollo de lo educacién considerado a escala planetaria tiende a preceder al nivel

Mérigo Basurto, Gabriel, Arquitectura para la Educacion..., p.7.
Edgar Fauré, Felipe Herrera, et al.. Aprendera ser..., p. 55.
Idem.
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del desarrollo econémico™. Ademas, el acelerado proceso de cambios en que
estaba sumergido el mundo condicionaba un hecho de naturaleza sociolégica: ‘por
primera vez en la historia la educacién se emplea conscientemente en preparar a los
hombres para tipos de sociedades que todavia no existen™”.

Esta tendencia era mas notoria en los paises que se habian dedicado a
organizar una sociedad tras haber sufrido transformaciones profundas, a
consecuencia del acceso al poder de nuevas fuerzas sociales o politicas®®, como era
el caso de México.

Por otra parte en ese periodo se desarrolla un ideal de “liberacion de las
restricciones”, en la medida que los nuevos conocimientos de las ciencias biolégicas,
psicolégicas y sociales habian aportado nuevos fundamentos cientificos al saber
humano, asi como un mayor dominio del entorno. Esos conocimientos construyen
una nueva visién del hombre como un ser con el potencial de lograr la liberacién de
sus servidumbres socio-econémicas e histéricas y desarrollar nuevas capacidades,
en un mundo cambiante”®. Segln lo anterior la finalidad de la educacién no es soélo
capacitar, sino permitir al hombre “devenirse”®, es decir llegar a ser él mismo en
plenitud. Esto en la perspectiva del desarrollo grupal, significaria alcanzar la
transformacion de los individuos en el “hombre total”, es decir “todo hombre y todo el
hombre™®.

Sin embargo, a pesar de esta conciencia del potencial transformador de la
labor educativa, en ella también se refleja la persistencia de los mecanismos de
desigualdad, de tal forma que la educacion resulta ser a la vez producto y factor de la

conformacién de la sociedad"®. Asi tenemos que, “en las sociedades dependientes,

ser moderno y civilizado ha llegado a significar ser educado, y ser educado significa

23
24
25
26
27
28
29

Ibidem, p. 61.
Ibid., p. 62.
Idem.

Ibidem, p. 215.
Ibid., p. 38.
Ibid., p. 45.
Ibid., p. 114.
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haber seguido el camino ofrecido por la escuela formal, la cual transmite valores
especificos y contenidos seleccionados segun criterios de clase™".

En base a las anteriores afirmaciones, debemos considerar que la educacién
escolarizada juega un papel de "puente” hacia la materializacién de una visién dentro
de una légica modernizadora, y esto implica que en ella se mezclen tradiciones
arraigadas con nuevos paradigmas, costumbres locales con influencias externas,
etc., por lo que podemos afirmar que se trata de un proceso complejo atravesado por

numerosas dicotomias dada su naturaleza.

C) MEXICO A MEDIADOS DEL SIGLO XX

1. Situacidén econdmica y politica

El periodo abordado en este trabajo se ubica entre mediados de la cuarta
década y el final de la década de los setenta del siglo XX, por lo queda inscrito en el
periodo identificado por Larrain, para Latinoamérica, como de 7a expansion de la
posguerra’°\ fase de la historia de México denominada desde las ciencias sociales
como “desarrollo estabilizador” o “milagro mexicano”®. Se trata de una época
marcada por el crecimiento econémico y la orientaciéon hacia la industrializacion
encauzada por el Estado, que sin embargo no se ven reflejados en una distribucion
del ingreso, asi como la irrupcion de la sociedad de masas y el acelerado crecimiento
fisico y demogréfico de las ciudades.

En el contexto internacional se manifestaba un crecimiento de la economia
mundial a un ritmo acelerado, cuyo motor fue la revoluciéon que supuso el avance de
tecnologias que empleaban de forma intensiva el capital y eliminaban mano de obra.
Esto hizo pasar a segundo plano a las actividades agricolas y gener6 una fuerte

migracién hacia las ciudades.

Morales-Gémez, Daniel A., "La educacién y desarrollo dependiente en América Latina. Una
visién general del problema”, en Morales-Gémez, Daniel A. (comp.), La educacion y desarrollo
dependiente..., p. 26.

Larrain, Jorge, op. cit., p. 145.

Garcia G, Eduardo, (2005), “Desarrollo estabilizador mexicano..., s.p., consultado en internet
el 20 de febrero de 2010.
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Puesto que la Gran Depresion del periodo de entreguerras se debi6 al fracaso
del mercado libre sin restricciones, el capitalismo de la posguerra proponia una
mezcla entre liberalismo econdmico y socialdemocracia, con elementos retomados
de la planificacion econdmica practicada por la Unién de Republicas Socialistas
Soviéticas. En ese contexto el papel del Estado era fundamental en la direccién de
las negociaciones y acuerdos entre capital y mano de obra““. Esta época ha sido
calificada como “la edad dorada del capitalismo” y se extendié desde 1945 a 1973,
constituyéndose como un periodo relativamente breve, ademas precedido y seguido
por fases de declive. A pesar de lo anterior, en el contexto de los acelerados cambios
del siglo XX se puede afirmar que en esos afios “habia empezadoy, de hecho, habia
llevado a cabo en gran medida, la revoluciébn méas dréastica, rapida y profunda en los
asuntos humanos de la que se tenga constancia histérica”.

Con respecto a la manifestacion de lo anterior, en el caso mexicano, Héctor
Aguilar Camin afirma que “el Estado posrevolucionario adquirié una vasta legitimidad
a través de su politica de masas... pero no abandoné por ello el designio liberal,
estratégico, de crearlas condiciones propicias para el desarrollo capitalista del pais...
el “Milagro Mexicano” (fue) una mezcla particularmente exitosa de dominacién
politica -clientelar, paternal, centralizada, autoritaria- puesta al servicio de un
proyecto particularmente triunfal de modernizacibn econdmica -industrializador,
urbano, capitalista™.

En ese sentido personajes clave en la politica urbanistica del periodo, como
Carlos Lazo abogaban por un camino que mezclara los beneficios de las ideologias
capitalista y socialista apoyando la jdea de la planificacion por parte del Estado,
partiendo del principio de que ninguna ciudad o regién del pais vive por si sola“*.

La politica econémica que dirige el desarrollo del pais en esa época nace en
1947 y sus efectos comienzan a manifestarse a inicios de la siguiente década. Su
énfasis estaba en el logro de la industrializacién via la proteccion a las industrias

locales con respecto de la competencia con empresas extranjeras, bajo una fuerte

33

w“ Hobsbawm, Eric, op. cit., pp. 274-275.

Ibidem, p. 289.

Aguilar Camin, Héctor, Después del Milagro..., p. 242.

Peraza Guzméan, Marco Tulio, “El camino incierto: los pioneros de la planificacién urbana...,
pp. 24-25.
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conduccién de la economia por el Estado. La aplicacion de estos principios logré un
marcado crecimiento econémico, por ejemplo de 1958 a 1972 el PIB crece en
promedio 6% anual y el PIB per céapita 3%®", si bien ese crecimiento no se tradujo a
una distribucién del ingreso mas equitativa. Por otro lado la misma intervencion del
Estado que hizo posible la planificacion central y la politica econémica de sustituciéon
de importaciones, terminé generando una enorme burocracia, corrupcion y baja
calidad de la produccién nacional.

Otro efecto de la politica de apoyo a la industrializacion fue que la actividad
del campo quedod relegada a un lugar secundario, dando pie a la agudizacion de las
diferencias entre el medio rural y las ciudades: el campo en general no fue
beneficiario del desarrollo de esos afios, lo cual incentivd la emigracién de la
poblacién rural a los nacleos urbanos®®.

Se debe aclarar que en el contexto local de Yucatan el efecto de este tipo de
politicas fue tardio, dada la depresibn econdmica producto de la falta de
diversificacion de la actividad productiva basada en el cultivo del Henequén.

Respecto a la situacién politica del pais, a diferencia de otras naciones de
Latinoamérica, no hubo una dictadura o un intervencionismo extranjero directo, pero
si un régimen no democréatico y autoritario con el Partido Revolucionario Institucional
(PRI) como partido de Estado y una influencia cultural norteamericana que fue en
aumento a lo largo del periodo. Las politicas desarrolladas por los gobiernos de
Miguel Aleméan Valdés, Adolfo Ruiz Cortines, Adolfo Lopez Mateos y Gustavo Diaz
Ordaz, tuvieron como denominador comun la busqueda de la “modernizacion” y el
“progreso” (que cémo ya se ha expuesto, en la practica eran entendidos como
indisociables de la industrializacion y la urbanizacion).

Durante el gobierno de Miguel Aleméan crece la “familia revolucionaria”, que a
través de posiciones en la burocracia y de negocios con el Estado facilitaria la
movilidad social ascendente y la concentracién de privilegios para ciertos grupos®®.

En esos afios, el historiador Daniel Cosio Villegas declaré el agotamiento de las

Garcia G., Eduardo, op. cit., s. p.
Esto ocurre con el antecedente de que la Reforma Agraria de los afios treinta fue un
destacado éxito politico, pero no tuvo consecuencias econémicas trente al desarrollo agricola
posterior del pais. Hobsbawm, Eric, op. cit., p. 358.

Padua, Jorge, La educacion en las transformaciones..., p. 116.
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metas de la revolucién y que la clase politica no actuaba con base en una visién a
futuro del pais*®; pero en términos generales, podemos decir que en el contexto
nacional se goz6 de estabilidad politica hasta la presidencia de Diaz Ordaz (1964-
1970) y los sucesos de Tlatelolco en 1968, protagonizados por estudiantes
universitarios, que marcaron el inicio de un cuestionamiento al autoritarismo del
régimen.

En la década de 1970, durante el sexenio de Luis Echeverria (1970-1976), se
trat6 de disminuir el descontento social mediante aumentos al salario de los
trabajadores, la realizacion de grandes obras publicas, la creacion de nuevos
empleos dentro del gobierno y la ampliacion de oportunidades de educacion. El
aumento del gasto coincidié con un funcionamiento deficiente de la economia, sin
embargo las politicas de esa indole se prolongaron en el sexenio de José Lopez
Portillo (1976-1982), en parte porque al inicio de la década la economia repuntd
gracias a una bonanza petrolera de corta duraciéon, cuyo final se sumé al
endeudamiento del pais, dando como resultado una severa crisis econémica. En ese
dificil contexto, que se desarrolla desde finales de los setenta, da inicio otra fase de
la historia mexicana del siglo XX, que arranca con la presidencia de Miguel de la
Madrid.

2. Cambios sociales y culturales

La modificacion radical en la relacion campo-ciudad y la explosiéon
demografica son los cambios sociales mas drasticos que acarred este periodo en el
pais, para comprobarlo basta considerar que en México el porcentaje de la poblacion
campesina se redujo a la mitad entre 1960 y 1980, mientras que la tasa de
mortalidad cayé a menos de la mitad en 25 afios a partir de 1944*. Estas
transformaciones cuantitativas relacionadas con la demografia se reflejan en el

crecimiento urbano, teniendo a la postre un muy fuerte efecto transformador en lo

“ Ibidem, p. 115.

Hobsbawm, Eric, op. cit., p. 348.
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cualitativo, ya que "la gran ciudad se convirtié en el crisol del cambio, aunque sélo
fuese porque era moderna por deflnicion

En ese contexto la clase media urbana se desarrolla rapidamente y comienza
a tener un peso politico y cultural muy importante. En ella y en los sectores mas
acomodados, se manifiestan una serie de rupturas con respecto a lo que habia sido
la tradiciéon, dado el influjo de las influencias intemacionalistas que irrumpen con
fuerza: en este periodo Estados Unidos, situado como modelo de la sociedad
capitalista industrial, ejerce una poderosa influencia cultural que se manifiesta en la
difusion de estilos de vida y habitos de consumo. Por ejemplo, la “era del automavil’
norteamericana se difunde a escala mas modesta en nuestros contextos urbanos,
asi como también la nocién de “cultura juvenil”, asociada a la “cultura pop” difundida
por los medios de comunicacién, en un momento en que la poblacion en edad
escolar gana mas espacio de reconocimiento publico y se acrecienta su importancia
en el mercado. A la par, se agudizan una serie de rupturas con respecto a las
generaciones anteriores, manifestdndose un cuestionamiento a la tradicién y al
status quo. Se puede afirmar que se difundié una percepcién de la juventud ya no
como una fase preparatoria para la vida adulta, sino como la etapa de culminacién
del desarrollo humano™*”.

Las ideas educativas también se ven influenciadas por paradigmas de origen
sajon que ponen mayor énfasis en la idea de la individualidad y la capacitacion
técnica bajo la nocion de la busqueda del “progreso”. Esto se da en el contexto del
surgimiento y consolidacion de una sociedad de masas y de consumo en que se
desarrolla un notable auge del sector terciario, que aunado al proceso de
internacionalizacién, que permiti6 la difusién de los avances cientificos y culturales,
otorgé un papel cada vez mas importante a la educaciéon escolarizada como
elemento esencial para integrar a la poblacion a la maquinaria econémica y al nuevo
orden cultural.

Tomando en consideracion todo lo anterior se puede afirmar que, a pesar de
las dificultades propias de las coyunturas locales, el clima cultural de la época tenia

4?
Ibidem, p. 366.

Ibidem, p. 327.
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un sello optimista en lo que corresponde a la visién promovida por el Estado. Esta
percepcion fue difundida entre los sectores a los que su contacto con los avances
técnicos y culturales les permitia vivir orientados por el suefio del “progreso”, al ser
beneficiarios de las transformaciones introducidas en el periodo.

En el contexto de la afirmacion anterior se debe hacer una aclaracion con
respecto al manejo de las nociones de “progreso” y “modernizacién”, por parte de los
agentes modernizadores presentes en el México de mediados del siglo XX (Estado e
iniciativa privada): la idea de “progreso” estd asociada al vocabulario de las
ideologias de izquierda, con un componente revolucionario intrinseco relacionado
con las ideas marxistes que lo diferencia de la nocién de “modernizacién”. Si bien el
discurso del Estado mexicano a mediados del siglo XX, plantea que la segunda
nocion es condicién para el logro de la primera, esto se manifiesta de forma distinta
en el discurso de los grupos de la iniciativa privada, para los cuales la modernizacion
es el progreso, y es entendida en relacién con la apropiaciéon de los avances vy el
estilo de vida de la sociedad industrial moderna por excelencia en el periodo: la de
los Estados Unidos de Norteamérica.

En la préactica tampoco el Estado mexicano permanecié ajeno a esta Ultima
tendencia a mediados del siglo XX; Carlos Monsivais afirma que en el sexenio de
Miguel Aleméan “se tienden puentes entre la ambicion modernizadora y la

americanizacion

D) YUCATAN A MEDIADOS DEL SIGLO XX

1. Situacioén politica y econémica

En el terreno de la politica, en Yucatan el inicio del periodo estudiado coincide
con el final de la época del mandato de los gobiernos encabezados por el partido
Socialista del Sureste y sus herederos que gobernaron el Estado de 1918 a 1951.
Como antecedente tenemos que la situacién politica de la localidad desde la

44 iy g “ H i A
Monsivais, Carlos, “¢Tantos millones de hombres que no hablamos inglés? (La cultura

norteamericana y México”, en Simbiosis de cuituras. Los inmigrantes y su cuitara en México, México,
D.F. Fondo de Cultura Econémica, 1993, p. 455-516, citado por Gonzdalez Canto, Elvia Maria,
Arquitectura residencial moderna en Mérida..., p. 46.
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posrevolucion hasta el cardenismo es de inestabilidad y es a partir de mediados de
los afios cuarenta cuando se logran condiciones de mayor normalidad politica. Si
bien a mediados del siglo XX se manifiestan episodios de descontento popular por la
acumulacién en pocas manos del beneficio econémico del auge henequenero que se
desarrollé durante la Segunda Guerra Mundial y los afios inmediatos posteriores, asi
como por los actos de corrupciéon del gobierno y las acciones represivas de éste, en
contra de los sindicatos fuera de sus pactos corporativos.

En medio de un dificil panorama econémico en Yucatan, la politica de
sustitucién de importaciones, iniciada en el sexenio de Avila Camacho, dio lugar a la
instalacion de cordelerias que trabajaban con la fibra de henequén. Esto se dio en un
contexto de alianza entre el Estado y grupos de las clases sociales acomodadas
entre 1940 y 1963, con lo que éstos se beneficiaron del dltimo repunte en la
demanda de la fibra*®. La ciudad de Mérida concentré esta industria, que llegé a
tener mas de cien factorias que generaban alrededor de 3,500 empleos"*®. Cuando
este auge paso6, los grupos de capital privado que controlaban la produccion
solicitaron la estatizacion de la actividad, obteniendo beneficios econémicos con ello.
A continuacion, orientaron sus inversiones hacia otras actividades econémicas,
principalmente el comercio, la ganaderia, el turismo, la industria y las finanzas a nivel
local.

De esta forma, tenemos que las principales actividades econdmicas
desarrolladas en Yucatan durante la cuarta y la séptima década del siglo XX,
dependian de la fuerza de trabajo urbano, por lo que impulsaron una dinamica

interna de movimiento de la poblacion hacia las ciudades.

2. Crecimiento demogréfico y urbano de la ciudad de Mérida

Estos movimientos migratorios se reflejaron en un fuerte aumento de la
poblacion de Mérida a partir de la década de los cuarenta, que evidentemente marcé
un incremento en la demanda de equipamiento urbano, en especial del educativo. A

partir de la década de los afios sesentas la mancha urbana de la ciudad comienza a

“ Eolio Oses, Jorge, “Hacia una historia del poblamiento..., pp. 34-40.

Ibidem, p. 36.
26



~hi7

oi»’

90 eoUifc«f «i> «hté » «w. X eb «e T«&»*-*
18 SAfiIWQ o¢i»IW ' «e *3XJwn iiij ai*iH>fc "6nc™ Npg«» a Otic8U3 «ixa»w*i -icA»

«twq«iun«oiu.>-inr- <=N:9beCi=""<neW

fes ,»e«i fiAAoaIN*" " »»** [{'i*®o* T"WbM-i w<5mO Btoat?" - il cla»Mb &)*we«*

M ste”™ «b «vijan™:43"™ » * > wv X AAZNV WF<»F>
ib »mAlba ftih wrftb TKNjr #T«e'ow«3 feMw <**e
al fi »»SA «OeiA«s«< «» ne ¢ukANiri» A-roritfK-NfT,« << «Cfjeddew
jigna c* <<QIto »ii << <«<*-m --z, H»£i™ail «jp »b1«d.0;. «-e-"-..
««balw»*«»» «Mji» »0» oe «>««;-'V.ebf-ti™ 'b a«’.- »t
tt M e«r»*4M «nU; ——. ! ®*-«N'Of *>® — F*
S 6Qe. eWWMM ««e ' eeeK*« ~N-Awmebn.
PC: 190
t, «~-niniu.09 1R 40 [i0IMIT ;™ -\ e«<Mtcbi».
.O0tnoo
?sw.-4.,-W9 eaiMt vtex MfF! ——ir- ?;« nrtrtrtUo- eM&w»n<>o A
B X , o ftia “ibfinfié fi Btiftoiivjc te NWWIWQ"inim
>VNA 3RT.nh-"tb*i'™* *f«iur 'l <OEXSr<»»C.. »>tF»
np- » Jtéoi
ayNifaAiiEj-a.- aélifiwv/A'»*  »-«*»f7"' 1" e*# «ip n«f '‘m  Fem* Db®
xXv ot™ Mit Ansaob h» v rtnST-'0 untsowV t» «*tidiaf»«eb
Hioi -.n,AM=e«p oi aode>i fl» nv'tnegob
I tA- 1it'u now/~do! eh li> «maini
nM”etM ah bt»teui3 A ob e***"#yly v 0;5W»Tilar«O -S
<« «1> ~«eb* flo ne no .ioCsh 9c*no-<rti-rrf;. 9N3
biW.T» & s3in éb (ithifoiN'>"vn.i-i  «fap”™ >» nocstdoq
A fVIf?itfc5 «ipJBoeqgie' i»fl m;cnK«W's»*'r' Wi~Pe -’b ./bnwfli'tb - 1'to

e-MfWWii beb’jfo-a» et ~.-iPnsjivAi wjn«-. Kk Toilt ,-.>«t> «bwitoni au niwq

as

—_—



extenderse considerablemente conforme se manifiesta un proceso en el que las
fuerzas del mercado toman el mando en la organizacion (o mejor dicho
desorganizacion) del espacio urbano, produciendo que entre 1950 y 1970 el area de
la ciudad crezca un 60%, debido principalmente a la especulacién con las tierras
ejidales*". Esta tendencia se acelera a lo largo de la década de los setenta,
registrandose un crecimiento urbano del 50% entre 1970 y 1978*®.

Se puede afirmar que, entre 1940 y 1970, el estado atraviesa una fase de
depresion econdémica (incluso conforme avanza el periodo se observa que en el
contexto nacional Mérida pierde importancia econdmica frente a otras zonas del
pais), y de forma paralela, se manifestdé una liberalizacién del control del espacio
urbano de la ciudad de Mérida aprovechado por grupos de particulares, en el
contexto del aumento de la migracién hacia ella.

En otro sentido, en el periodo tenemos claros ejemplos en nuestro medio de
las ideas progresistas de planificacion que guiaban la actuacion del Estado
mexicano, como los planes elaborados por Mario Pafi en 1953 para la zona
henequenera y para regular el desarrollo urbano de Mérida. El primero, buscaba
reorganizar el agro en unidades de produccion al modo soviético, en un momento en
que la revolucion socialista como ideal ha cedido paso a la organizacién de la politica
nacional bajo el orden del partido de Estado. Por otro lado, su plan de Desarrollo
Urbano para Mérida buscaba frenar el crecimiento de la ciudad promoviendo su
densificacién, ademas de reordenar las vialidades y planear un crecimiento futuro en
ciudades satélite, entre otras propuestas. Este tipo de iniciativas de planeacion en el
medio local no tuvieron efectos importantes debido a las propias dificultades que
supone la planificacion centralizada y a la falta de entendimiento entre los sectores
publico, privado y social, aun con el Estado funcionando como entidad decisoria y
paternalista™®.

Como resultado de esto dltimo, en la practica lo que se desarrollé6 fue un

crecimiento azaroso de la mancha urbana sujeto a la especulacién y las fuerzas del

47
48
49

Ibid.,  p. 46, 47.

Ibidem, p. 50.

Peraza Guzman, Marco Tullo, “El camino incierto: los pioneros de la planificacion urbana...,
pp. 26-28.
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mercado del suelo, lo que permiti6 que se afianzara durante este periodo la
estructura desequilibrada y segregada que presenta hasta el dia de hoy la ciudad,

con la consolidacién de los espacios de las clases acomodadas en las zonas al norte

de la ciudad.
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CAPITULO L.

La arquitectura del
Movimiento Moderno






A) ORIGENES Y CARACTERISTICAS DE LA ARQUITECTURA
DEL MOVIMIENTO MODERNO

1. Principios y precursores

Los origenes del Movimiento Moderno en arquitectura estan referidos a los
efectos que sobre la produccion y la vida urbana habian venido manifestando las
sociedades desde el desarrollo de la revolucién industrial. Entre estas
transformaciones destaca el crecimiento en la demanda de vivienda y equipamiento
para las masas trabajadoras urbanas, lo que dio pie a la busqueda de nuevas
soluciones en lo constructivo, las cuales otorgaron un papel cada vez mayor al
aprovechamiento de las posibilidades que ofrecian los avances tecnoldgicos.

En los inicios del siglo XX, en las sociedades industrializadas, la arquitectura
se suma a una ruptura con los métodos de produccion tradicionales de origen
artesanal, y también, con las formas y preceptos consagrados en el bagaje cultural e
histérico, en la bisqueda de nuevos lenguajes estéticos congruentes con las nuevas
necesidades y posibilidades constructivas. De esta forma la vanguardia de la
arquitectura se va apartando de la repeticion de los estilos e historicismes de las
academias y de la concepcién misma de esta actividad entendida exclusivamente
como arte, y ajena a las necesidades sociales.

Podemos encontrar los antecedentes de las propuestas conceptuales y
formales del Movimiento Moderno, en los utopistas de la primera mitad del siglo
XIX, en los planteamientos del movimiento de Artes y Oficios, en las corrientes
vanguardistas que se desarrollaron en el arte europeo entre finales del siglo XIX e
inicios del siglo XX, en la aportaciébn de los constructores norteamericanos de la
escuela de Chicago y en el trabajo de Frank Lloyd Wright
50

En 1914, Le Corbusier presenta un disefio que se constituiria como un
manifiesto del aprovechamiento de las posibilidades técnicas y la exploraciéon de
nuevos caminos en la arquitectura: la llamada “Casa Domind”, cuyo innovador

sistema constructivo se componia de solamente tres losas (piso, entrepiso y

50 . . .
Benevolo, Leonardo, Historia de la arquitectura moderna..., p.8.
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cubierta), sostenidas por columnas y comunicadas por una escalera. Este proyecto
aprovechaba las posibilidades del empleo del concreto armado para generar una
arquitectura econdémica, estandarizada y que daba lugar a un manejo libre del
espacio, asi como a una nueva forma de expresion.

Este pionero del Movimiento Moderno, da a conocer, en 1926, una propuesta
sistematizada de los elementos que debia poseer la nueva arquitectura, condensaba
en 5 puntos, en que se propone: la construcciéon elevada de los edificios sobre
columnas o pilotes, las cubiertas planas aprovechables como jardines, la planta libre,
la ventana longitudinal y la fachada libre independiente de la estructura.

La fundacion de la Bauhaus en 1919, marca un momento muy importante en
el planteamiento de los conceptos y el desarrollo de las practicas de la arquitectura
moderna y el disefio. Varias de sus principales premisas se ven reflejadas en el
siguiente planteamiento elaborado por Bruno Taut, en 1929, que pretende enumerar

las caracteristicas del Movimiento Moderno:

“I. La primera exigencia de cada edificio es el alcance de la mejor utilidad posible.

2. Los materiales y sistemas constructivos empleados deben estar completamente
subordinados a esta exigencia primaria.

3. La belleza consiste en la relacion directa entre edificio y finalidad, en las
oportunas caracteristicas de los materiales y en la elegancia del sistema constructivo.
4. La estética de la nueva arquitectura no reconoce ninguna separacion entre
fachada y planta, entre calle y patio, entre delante y detras. Ningun detalle vale por si
mismo, sino que forma parte necesaria del conjunto. Lo que funciona bien se
presenta, asimismo, bien. Ya no creemos que algo tenga un aspecto feoy, a pesar
de esto, funcione bien.

5. También la casa... es el producto de una disposicidon colectiva y social. La
repeticion no debe ya considerarse como un incoveniente que hay que evitar, sino
que, al contrario, constituye el medio mas importante de expresion artistica. A
exigencias uniformes, edificios uniformes mientras la anomalia queda reservada para
los casos de exigencias singulares: es decir, sobre todo para los edificios de
importancia generaly social'™"

i Taut, Bruno, Die neue Baukunst in Europa und Amerika, Sttutgart, 1929, p. 6, citado en
Benevolo, Leonardo, op, cit. p. 536.
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Se debe considerar con respecto a estas afirmaciones, que la arquitectura del
Movimiento Moderno reflej6 diversas propuestas conceptuales, asi tenemos con
respecto a su vanguardia que ya desde los afios 20's se manifiestan dos tendencias
principales; por un lado los Organicistas, que se proponian crear edificios Unicos e
irrepetibles cuyas formas se configuraran en torno a sus funciones, buscando que se
manifestara la mayor adecuacion posible a la funcion mas especializada posible;
mientras que por otro lado estaban los Racionalistas, quienes buscaban formas
tipicas y repetibles capaces de satisfacer necesidades generalizadas*“*.

En esta Ultima linea se ubicaron personajes como Hannes Meyer, quien en
oposicién a la preeminencia de cualquier enfoque estético proponia una “dictadura”
de la ciencia y la tecnologia, con el fin de satisfacer las necesidades colectivas de la
sociedad““. Esta postura tenia como su principal preocupacién desarrollar un
lenguaje arquitectonico congruente con las posibilidades de la produccién en serie,
con el fin de resolver las necesidades de los grupos mayoritarios de la poblacion, en
congruencia con los ideales politicos socialistas. En ese contexto adquieren una
especial importancia los sistemas de prefabricacion, en particular los de hormigén
armado.

En 1932, el influyente libro de Johnson y Rusell, “El Estilo Internacional”
presenta a la arquitectura del Movimiento Moderno como un episodio en la evolucion
de los estilos arquitecténicos. Esta consideracion que alejaba a esta propuesta
arquitecténica de la ideologia socialista fue la que predomindé en Estados Unidos,
donde los avances decisivos para la arquitectura moderna se produjeron en el sector
privado®'*.

Por otra parte, en la Europa de la posguerra la arquitectura moderna jugé un
papel protagoénico en el proceso de reconstruccion, convirtiéndose en la norma para
los proyectos publicos®®. En ese sentido destacan casos concretos como el de
Inglaterra, en donde a finales de la década de 1940 se ponen en marcha programas

de construccién de escuelas empleando sistemas modulares de prefabricacion.

52
53
64
65

Alan De Colghoun, La arquitectura moderna: una historia..., p. 169.
Ibidem, p. 180.

Ibid., p. 233.

Ibid., p. 232.
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2. El Estilo Internacional

Este tipo de planteamientos fueron muy difundidos en la arquitectura que se
difundié de forma predominante después de la Segunda Guerra Mundial clasificada
bajo la nomenclatura de “Estilo internacional”. La universalidad en sus expresiones
se sustentd en la aplicacion de innovaciones en tecnologia estructural y materiales,
que se ven reflejadas en el empleo de piezas modulares estandar, y en la
preeminencia del empleo del vidrio y el acero.

En ese sentido. Mies Van der Robe, uno de los principales exponentes de
dicha corriente, afirmaba que, ‘las formas neutras podian crear sistemas lo bastante
flexibles como para responder a cualquier situacion vital imaginable'~.

Por otra parte Walter Gropious califica a la generalizacion de esta arquitectura
como una pobre y homogeneizadora utilizacion de los logros técnicos de la
arquitectura del Movimiento Moderno®”, mientras que Kenneth Frampton subraya
que, en ocasiones, llegé a ocurrir que donde los recursos no alcanzaban para
desarrollar congruentemente sus principios referidos al empleo de la tecnologia se
cayo en posturas meramente formalistas““.

Sin embargo, debe destacarse, que también se manifestaron expresiones de
arquitectura moderna en el periodo que, al enriquecer el purismo geométrico que
caracterizaba al Estilo Internacional con materiales y elementos propios de los sitios
donde se realizaban las obras, posibilitaron una expresion con un caréacter localista
implicito. Por ejemplo, uno de los medios por el que las obras podian manifestar una
expresion localista que estableciera continuidades entre la tradicién y la modernidad,
se relaciona con la adaptacién climatica, que condiciona el uso de soluciones y
elementos que en muchas ocasiones ya estan presentes en la tradicién constructiva

de cada lugar.

Ibidem, p. 172.

Gropious, Walter, Alcances de la Arquitectura Integral, 4* ed., Buenos Aires, Gustavo Gili,
1959, p. 23, citado por Gonzalez Canto, Elvia Maria, La Arquitectura moderna de uso colectivo en
Mérida..., p. 19, 20.

Frampton, Kenneth, Historia critica de la arquitectura moderna, Barcelona, Editorial Gustavo
Gili, S.A., 1996, p. 252, citado en Idem.
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3. Concepciodn espacial de la arquitectura del Movimiento Moderno

Hacia mediados del siglo XX, el tedrico e historiador de la arquitectura Bruno
Zevi, afirmaba que era el espacio, y no la forma, el principal protagonista de la
arquitectura®®. Es precisamente el énfasis en el manejo de la especialidad, sobre
todo en el empleo de la planta libre y el establecimiento de relaciones espaciales mas
ambiguas y fluidas, donde podemos ubicar uno de los elementos centrales de la
arquitectura del Movimiento Moderno. Esta caracteristica también se traduce en la
manifestaciébn de un nuevo sentido de extroversion, presente tanto en una mayor
continuidad entre los interiores y las areas externas, como en un cambio en la
relacién entre los edificios y su contexto urbano.

Asi, frente a una visién tradicional del entorno como un conjunto de barreras y
entidades cerradas que deben abrirse si han de ser penetradas, se presenta otro
planteamiento del espacio, que como apunta Rudolf Arnheim, es mas congruente con
“‘la concepcién moderna del universo como un vacio escasamente poblado por
particulas que no bloquean un flujo continuo.

Este mismo autor afirma que la ubicaciéon de una obra arquitecténica en algin
punto de la escala entre un bloqueo completo y el paso completamente libre es tan
significativo que incluso “‘podriamos vincular esta caracteristica con una imagen
particular del hombre, esto es con un grado correspondiente de cerramiento y
apertura en la naturaleza humana'”\

Los planteamientos espaciales de la nueva arquitectura se materializas en un
momento histérico en que se difunde una nueva nocion del entendimiento del
hombre, ahora considerado como mas libre y abierto al cambio, y menos
condicionado por inercias y tradiciones.

La nueva concepcion espacial se manifiesta con claridad, en combinacion con
los principios del racionalismo arquitectonico, en la nocién de campus aplicada a los
conjuntos escolares. Lo anterior queda ejemplificado en el caso del lllinois Institute of
Technology de Mies Van Der Rohe, proyecto construido en etapas sucesivas entre

Vedse Zevi, Bruno, Saber ver la arquitectura.

o ﬁjrgrzeim, Rudolf, El quiebre y la estructura..., p. 74.
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1939 y 1956. En esta obra se manifiesta una disposicion geométrica de volimenes
inconexos, construidos en base a combinaciones diversas de los mismos elementos
basicos modulados; que genera un gran protagonismo de los espacios abiertos
(como andadores, plazas y areas verdes), subrayando la experiencia no direccional
del peatén al recorrer el conjunto.

La materializacion de estas propuestas constructivas y espaciales
innovadoras, y en constante perfeccionamiento, era viable gracias al dominio de
complejos recursos tecnoldgicos. Esto era posible como consecuencia de que
existiera en la sociedad una forma de producir y organizarse encauzada por actores
gue se desenvolvieran bajo una visibn modernizadora. En ese sentido, Carlota Solé
afirma que, ‘lenguaje y tecnologia constituyen las coordenadas en las que implantar
una vision compleja de la arquitectura, en la que la idea del cambio provocado por el
proceso de modernizacién social y a través de agentes intelectuales autdctonos, es el
horizonte de referencia”™, Este planteamiento de la arquitectura del Movimiento
Moderno que considera esencial la congruencia entre su imagen, aspectos
constructivos y su destino nos obliga a ir mas alla en su valoracion de las

consideraciones formales superficiales.

4. Dimensidn simbdiica y expresiva de la arquitectura del
Movimiento Moderno

Las obras de arquitectura ademas de brindar proteccion y ser facilitadoras de
las actividades poseen una dimension simbdlica. Arnheim afirma que su simbolismo
se manifiesta en la medida en que expresa los significados espirituales y filoséficos
de sus funciones, “aparentes para los espectadores a través de los diversos
aspectos de la forma visible, tales como tamafo, volimenes y relaciones
espaciales”™

También Christian Norberg-Schuiz pone énfasis en la consideracién de la
arquitectura como dato sensible portador de mensajes, dada la necesidad

Sola-Morales Rubio, Ignasi de, Eclacticismo y vanguardia. El caso de la arquitectura moderna
en Catalunya, Barcelona, Gustavo Gili, 1980, citado en Pablo Chico Ponce de Leén, “El funcionalismo
moderno yucateco..., p. 33.

Arnheim, Rudolf, The dynamics of architectural forma, Berkeley, University of California Press,
1977, capitulo 7, citado en Ibidem, p. 83.
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fundamental para el hombre de experimentar significados en el ambiente que lo
circunda®”. Debemos tener en cuenta que ese potencial comunicativo puede
emplearse como elemento de propaganda o control, de manera deliberada o
inconsciente, por parte de quienes hacen posible su materializacion.

Con respecto a la arquitectura del Movimiento Moderno, tenemos que, la
intima relacion que establece entre sus aspectos técnicos, concepcion espacial y
carga simbolica, queda manifiesta ya con las figuras fundamentales de la primera
fase de su desarrollo, como Walter Gropious, quien pone de relieve que la
eliminacion de lo superfluo y la nueva vision espacial de libertad otorgan a esta
arquitectura un “papel purificador”.

Incluso en el contexto de la préactica arquitecténica que se desarrolla en los
Estados Unidos, disociada de la accion y del discurso socialista de muchos de los
pioneros del Movimiento Moderno, podemos encontrar la intencion de relacionar a
esta arquitectura con una visién progresista de la sociedad. Tal es el caso del
manifiesto publicado en la revista “Arts and Architecture”, sobre el programa de
generacion de arquitectura residencial moderna conocido como “Case Study
Houses”, en la que participaron, entre 1945y 1966, figuras destacadas como Richard

Neutra y Eero Saarinen. Con respecto a este documento De Colguhoun afirma que:

“En un tono optimista y positivista, el manifiesto defendia la conviccién de que
un arte basado en las leyes psicoldgicas y una arquitectura basada en el
método cientifico conducirian a una cultura unificada y en sintonia con la era
moderna. El objetivo del manifiesto no era la revoluciéon social, sino una
revolucién en la estética que empezaria por la burguesia ilustrada y se iria
infiltrando hacia abajo hasta las masas. No obstante el manifiesto tenia una
intencion moral y social, ademas de estética: la estética concreta que
promovia era la de la transparencia y la “autenticidad’, inseparables -se
pensaba- de los ideales de un orden social racional y justo. Las técnicas de
prefabricacién -que combinaban la estandarizacion y la seleccién- harian que

los nuevos principios estéticos estuviesen a disposiciéon de todo el mundo" M.

64
o Norberg-Shuitz, Christian, Arquitectura Occidental. La arquitectura como historia..., p. 223.
De Colquhoun, Alan, La arquitectura moderna: una historia..., p. 235.
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B) LA ARQUITECTURA DEL MOVIMIENTO MODERNO EN MEXICO

En el estudio de la arquitectura y el urbanismo del siglo XX en México, el
periodo abordado coincide con la manifestacion de una “segunda modernidad”,
debido a que ya desde la época posterior a la Revolucion Mexicana se habia hecho
uso de elementos del aparato tecnoldgico, proyectual y/o expresivo de la arquitectura
del Movimiento Moderno. Sin embargo, el proyecto ideolégico dentro del que se
desarroll6 esa arquitectura habia dado lugar a una busqueda de un caracter
nacionalista, por lo que se retomaron elementos de la historia tanto colonial como
prehispanica, por lo general siguiendo los canones compositivos del Art Dec6.
Ademas se prosiguio, en el caso de localidades como Yucatan, con practicas
constructivas tradicionales en la medida en que no era posible una mayor
industrializacion de los procesos constructivos.

En el panorama nacional ya desde esos afios se habian manifestado los
primeros ejemplos de una arquitectura moderna que presenta un purismo
geométrico, segun lo propuesto por los maestros europeos como Le Corbusier:
prismas congruentes con la estructura y la funcién de los espacios, empleo de
amplias superficies libres de ornamentos, manejo de grandes vanos que disuelven la
delimitacion entre interiores y exteriores, etc. Al final el funcionalismo se impuso
debido a que se ofrece como la solucibn mas econdémica y eficaz a los retos de
edificacion que se le presentan al Estado, pero también porque “México no es ni era
ia isia que se supone a veces, y ei funcionaiismo era ei orden de los tiempos. El
nacionalismo de resucitamientos, fenémeno romantico producido tardiamente en
México, estaba destinado -por lo menos en el plan de gran arquitectura- a tener entre
nosotros una vida efimera™.

La influencia de éstas ideas es manifiesta en la obra de Juan O'Gorman
cuando fungié como director de Construcciones Escolares de la Secretaria de

Educaciéon Publica, encabezada por Narciso Bassols, de 1931 a 1934. En ese

Manrique, Jorge Alberto, 1980, “Luis Barragan..., p. 79.
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periodo logré construir numerosas escuelas aplicando principios de un racionalismo
extremo, bajo la consigna de lograr la mayor eficiencia al menor costo posible.

En el mismo ambito de la construccion de espacios para la educacién, cabe
destacar la presencia en nuestro pais de Hannes Meyer, ex director de la
Bahuahus, quien trabajé, entre 1939 y 1949, en importantes proyectos urbanisticos y
de planeacién para el Estado, asi como en la Escuela Superior de Ingenieria y
Arquitectura del Instituto Politécnico Nacional®*. En 1945 fue nombrado coordinador
del Comité Nacional para Edificios Escolares del CAPFCE.

Llegado el periodo de la posguerra se manifiesta, a nivel internacional, el
establecimiento de visiones compartidas sobre los problemas urbano-arquitecténicos
y sus posibles soluciones, sobre todo en la nocién de que la aplicacion de las nuevas
tecnologias constructivas acabarian con las carencias de la poblacion, que
constituian un reto especialmente serio en el caso de las ciudades en crecimiento®®.

De esta forma la arquitectura moderna del Estilo Internacional se abre camino
en nuestro pais, tanto en la obra publica como en la promovida por la iniciativa
privada. Ademas del papel protagénico otorgado al concreto, al vidrio y al acero, asi
como la busqueda constante de un purismo formal, destacé en el trabajo de los
arquitectos adscritos a esa tendencia, como Augusto H. Alvarez, el empleo de una
fuerte modulacion de los espacios y los elementos arquitectonicos®®.

Por otra parte, William Curtis afirma que, dadas sus caracteristicas formales y
constructivas, la arquitectura moderna del periodo implicaba un grado de ruptura y
desarraigo, pero también permitia reformular los rasgos culturales propios en nuevas
maneras"®.

Asi tenemos que, también se manifestaron a mediados del siglo XX en
nuestro pais, diversas formas de materializar la dialéctica entre tradicionalismo y

modernidad en la arquitectura, ademas de la estrictamente apegado al Estilo

Esta importante figura de la arquitectura del Movimiento Moderno llega al pais invitado por el
gresidente Lazaro Céardenas.

En muchos casos, el paso del tiempo evidenciaria los efectos en ocasiones perniciosos de la
fe ciega en esta supuesta capacidad redentora de la nueva arquitectura y sus procesos de
(%standarizacién. ]

Gonzélez Franco, Lourdes Cruz, Augusto H. Alvarez..., p.27.
Curtis, William J. R., Modern Architecture..., p. 492.

70
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Internacional, lo que dio lugar a lo que autores, como Louise Noelle, han clasificado
como “otros modernismos™’. Entre esos planteamientos arquitecténicos destacan
los de la Integracion Plastica, el Formalismo y el Regionalismo.

La Integracién Plastica se proponia lograr una “conjuncién de las artes
plasticas en las obras arquitecténicas™, mediante el enriquecimiento de los edificios
con obras pictoricas y escultéricas como parte integral de su disefio. Esta corriente
fue ampliamente favorecida por el Estado mexicano, por constituir una expresion que
buscé generar rasgos de identidad, al incorporar materiales tradicionales y
elementos artisticos con un discurso nacionalista.

El Formalismo se distancia de las formulas usuales de la arquitectura moderna
del periodo, explorando técnicas y soluciones constructivas novedosas, que dan
lugar a formas que destacan por su originalidad y su maximo aprovechamiento de las
posibilidades del concreto armado. Tal es el caso de los paraguas de concreto y los
cascarones presentes en la obra de Félix Candela™.

Por su parte, el Regionalismo proponia retomar elementos presentes en la
cultura y el medio local, privilegiando el empleo de materiales propios de la region, el
logro de una correcta adaptacion climatica de ios edificios y en general, un retomar
las raices en combinacion con las posibilidades de la arquitectura moderna.

Tenemos asi que, el panorama de la arquitectura en México a mediados del
siglo XX, se caracterizaba por el avance de la arquitectura afin al Estilo Internacional,
pero también fue un momento de diversidad, de busquedas y de reformulaciones de

la arquitectura moderna.

C) LA ARQUITECTURA DEL MOVIMIENTO MODERNO EN MERIDA
Y su CONTEXTO URBANO

1. La manifestacion de ia arquitectura del Movimiento Moderno

Aunque su introduccion en el pais habia iniciado en los afos veinte, en

Yucatan la influencia del Movimiento Moderno en arquitectura se incorporé de forma

Noelle Gras, Louise, “Otros modernismos..., p. 11.
Ibidem, p. 12.
Ibidem, p. 14.
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gradual, desplegandose de manera plena hasta el final de la década de los afios
cuarenta e inicio de los cincuenta. De manera similar al resto del pais, en Yucatan el
proyecto de la posrevolucion socialista habia sido el principal promotor de una
arquitectura de estilo Art-Decdé que se inspiraba en el pasado prehispanico o
hispanico colonial para satisfacer su anhelo de identidad y transmision de un
discurso nacionalista, a la vez que se procurd poner al dia a la sociedad en cuanto al
acceso a los servicios y recreos que demandaba bajo una l6gica modernizadora.

Por su parte al avanzar el periodo, la iniciativa privada impulsa una
arquitectura mas cercana a las tendencias internacionales™*, y para finales de los
cuarenta acrecent6 su presencia en el panorama de la arquitectura de Mérida con un
mayor numero de edificios comerciales y oficinas en los cuales prevalecieron las
tendencias de caracter geometrizante de la arquitectura Art-Decé (en sus vertientes
zigzag y streamiine), dandose casos que se acercan cada vez mas a la expresion
arquitecténica propia del Movimiento Moderno (como en el edificio de la Agencia
Automovilistica “Studbaker” disefiada por el arquitecto Manuel Amabilis).

Destacando entre los hechos que marcan la irrupcién de las tendencias mas
avanzadas de la arquitectura funcionalista del Movimiento Moderno en Mérida, se
ubica la generaciéon de importantes obras de impacto urbano impulsadas por parte
del Gobierno Federal y proyectadas por profesionales ajenos a la localidad. Entre
estas destacan el Mercado Lucas de Galvez (1950), la creacion de la colonia Miguel
Aleman (1950) y los edificios escolares surgidos en el puerto de Progreso a partir de
1948. También destaca el hecho de que, en 1945 se instala en Mérida la primera
planta de materiales prefabricados para la construccién, que producia columnas,
vigas, dalas y bloques de concreto de 15x20x40 cm, aunque hubo una resistencia
entre constructores y publico a cambiar el uso tradicional de la mamposteria en los
muros”®.

Es de hacer notar que el Art-Decé en Yucatan prolongd su aceptaciéon popular
por un largo periodo de tiempo. A finales de los cuarenta e inicios de los cincuenta

continla manifestdndose especialmente en la vivienda popular en las nuevas

74 . . « . : 2 < . . P
Urzaiz Lares, Enrique , “No sélo es cuestion de género: el equipamiento urbano en Mérida...,

Elvia Maria Gonzéalez Canto, La arquitectura moderna de uso colectivo en Mérida..., p. 208.
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colonias y barrios céntricos y en el equipamiento escolar promovido por el Estado
proyectado por profesionales locales.

En la década de los cincuenta, la iniciativa privada contribuyé a la
manifestacion de la arquitectura moderna sobre todo con la construcciéon de vivienda
de tipo residencial en el norte de la ciudad, en la que se materializan de forma clara
los aspectos técnicos y las propuestas funcionales, espaciales y estético-expresivas
de la arquitectura del Movimiento Moderno”®. Entre las que destacan: el manejo de
grandes vanos y transparencias, una marcada horizontalidad en la composiciéon de
las fachadas, empleo de elementos estructurales de apariencia ligera (como
columnas y losas), ausencia casi total de ornamentacion pero a la vez empleo de
elementos como celosias y recubrimientos de piedra o texturas, etc, asi como una
disposicién de las construcciones al centro del terreno rodeadas de jardines, en
muchas ocasiones rompiendo con la ortogonalidad, lo que en conjunto generé una
nueva relacion con el espacio publico de mayor fluidez y sensacion de amplitud.
Estas obras fueron proyectadas en su mayoria por profesionales que estudiaron en
la capital del pais o el extranjero, mismos que participaron en la generacién de
edificios escolares dirigidos a las clases acomodadas que participaban del deseo de
materializar estos nuevos conceptos de estética y practicas constructivas que
representaban las tendencias de vanguardia y modernidad de su momento, deseo
que con el paso del tiempo permea a otras capas de la sociedad.

Para la década de los sesenta, la adopcién de la arquitectura del Movimiento
Moderno en la ciudad de Mérida es generalizada: tanto el Estado, las clases
populares y la iniciativa privada participan en ella retomando diferentes aspectos
segun sus posibilidades y necesidades, pero guiados por la misma nocion de
“progreso” caracteristica de la época. Esta tendencia se consolida en la década
siguiente, pero a la par se comienza a manifestar la creciente influencia de una
arquitectura posmoderna que retoma elementos del repertorio histérico (en muchos
casos referido a elementos ajenos al contexto local).

Podemos caracterizar las diferencias de la asimilacion de la arquitectura del

Movimiento Moderno en los diferentes sectores sociales de la siguiente forma: al

Elvia Maria Gonzalez Canto, Arquitectura residencial moderna en Mérida..., p. 5.
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sector popular esta arquitectura le llega via la acciéon del Estado (siendo el género
educativo un importante ejemplo de esto), bajo un discurso que le atribuye la
cualidad de ser un elemento democratizador y modernizador, por su misma sencillez
y sus posibilidades de construccion en serie y estandarizacion. Ademas de que se le
asocia un papel en la materializando de la nocién de “progreso”, en la medida en que
rompe con las inercias del pasado para dar respuesta pronta y eficaz a los retos del
presente. Esta lectura optimista de esta arquitectura se va erosionando al
manifestarse una acusada tendencia hacia los minimos y un empobrecimiento de la
generosidad espacial.

Por otra parte, para los sectores mas acomodados de la sociedad esta
arquitectura significo el acceso a mejoras cualitativas en el confort, ademés de entrar
en sintonia con lo mas vanguardista del caracter técnico e intemacionalista propios
del espiritu de la época, manifiesto en los despliegues técnicos y estéticos que

demuestran las obras hechas bajo sus principios.

2. Crecimiento y surgimiento de nuevas zonas urbanas
a mediados del siglo XX

Desde los afios treinta se manifiestd el surgimiento de nuevas colonias como
resultado de la disponibilidad de tierras producto de la expropiacion de las
haciendas. Esas colonias ubicadas en la periferia no contaban con el equipamiento e
infraestructura necesarios y los esfuerzos, por parte de la autoridad, para remediar
esta situacion a lo largo del periodo estudiado no tuvieron la fuerza e influencia
debidos. En 1941 se aprueba la integracion del poblado de Itzimna a Mérida y en la
segunda mitad de la década de 1940, se apoya con primas libres de impuestos a los
propietarios de predios en las colonia México, Pensiones y Cortés Sarmiento™, las
dos primeras, junto con la Colonia Aleméan, surgen por participacion directa del
gobierno.

La colonia México ubicada al norte de la ciudad surge a mediados de los afios

cuarenta con la intencion de ser ocupada por clases medias y populares pero es en
la siguiente década cuando se consolida, al constituirse como el lugar por excelencia

Ibidem, p. 59-60.
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del desarrollo de la vivienda residencial, que en buena medida sera en lo sucesivo el
género en que se expresen con mayor claridad los principios y practicas de la nueva
modernidad arquitectonica’®, que con el paso del tiempo también se haria notoria de
forma preponderante en las zonas residenciales vecinas ubicadas en la Colonia
Buenavista (que surge a finales de los afios cincuenta) y en la prolongacion del
Paseo de Montejo. Originalmente iba a contar con equipamiento educativo pero el
cambio en el nivel socioeconémico de la poblacién que finalmente la ocup6 fue un
factor que condicioné la aparicion de colegios particulares en sus cercanias y, a la
vez, éstos consolidaron la dotacién de servicios en la zona reforzando la plusvalia y
atractivo de la zona norte de la ciudad para las clases acomodadas.

La colonia Aleman fue construida al noreste de la ciudad, en 1949, con mas
de mil viviendas. Surgié como parte de las politicas impulsadas por la presidencia de
Miguel Aleman para responder al problema de falta de habitacién accesible a las
clases populares, pero su poblamiento fue lento y se dio por parte de sectores de
clase media como burécratas, etc. Constituy6é la primera propuesta urbana y de
vivienda en serie de modernidad funcionalista en la ciudad, como puede apreciarse
en el ordenamiento y orientacién de sus lotes y vialidades.

De dimensiones bastante mas reducidas fue la colonia Pensiones inaugurada
en 1950 y ubicada en el noroeste de la ciudad. Estaba destinada a los trabajadores
al servicio del Estado y en ella destaca que desde el inicio contd servicios urbanos, si
bien no disponia de espacios destinados para parques y equipamiento escolar y de
otros tipos.

Esta notable ausencia de espacios para el equipamiento fue la caracteristica
de los nuevos espacios urbanos para la habitacion generados por la iniciativa
privada en toda la ciudad. Entre ellos destacd por su extension la colonia Bojorquez
surgida en la primera mitad de los cuarenta al poniente de la ciudad y otras como la
Colonia Chuminépolis (1944), la Colonia Crescendo Carrilo y Ancona (1944), y la
Colonia Castilla Camara (1945).

El crecimiento de la mancha urbana en la década de los cincuenta fue menor

ya que so6lo aparecieron seis colonias nuevas y tres de ellas. Pensiones, Buenavista

Elvia Maria Gonzéalez Canto, Arquitectura residencial moderna en Mérida..., p. 5.
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y México Oriente fueron extensiones de zonas residenciales al norte de la ciudad"®.
En tomo a ellas se consolidaron también las vialidades que las enlazaban.

En el caso del centro urbano y los barrios se manifest6 un aumento en la
dotacion de equipamientos para comercio, salud y educaciéon, algunos de escala
urbana como el Mercado Lucas de Galvez (1950). También los rubros de comercio,
barxxjs y entretenimiento contribuyeron a cambiar la fiskxxxnia del centro urbano
con la insercion de la arquitectura moderna del periodo, como en el caso del Teatro
de la Universidad Auténoma de Yucatan (1958) y del cine Aladino (1957).

En cuanto al equipamiento fuera del centro destaca la donacién por parte del
gobierno a finales de la década, de terrenos destinados para la Universidad de
Yucatan. Estos se ubicaban al Oriente de la ciudad y eran ocupados originalmente
por la pista de aterrizaje “El Fénix”, También se dot6 de equipamiento comercial,
educativo y de salud a la colonia Miguel Aleman.

Se crea en 1953 la Junta de Mejoramiento, Civico y Material para la Ciudad
de Mérida y se elabora el Plano Regulador para la Ciudad de Mérida en una
busqueda de ordenar el crecimiento urbano y lograr la adecuada dotacion y
distribucion de servicios, sin embargo su influencia fue muy limitada. En ese sentido
fue notorio un reforzamiento de la tendencia de concentracion de servicios en el
centro, expandiéndose s6to en el norte de la ciudad.

Por su parte, la iniciativa privada construye en el norte de la ciudad
importantes centros educativos administrados por 6rdenes religiosas. Tal es el caso
de los colegios América (Teresiano) y Montejo, lo que reforzé la tendencia de
crecimiento hacia esa zona de la ciudad”i La irxlustria privada construyé también
plantas industriales en diferentes zonas, incluyendo la periferia rxjrte.

Conforme avanza el periodo se manifiesta un crecimiento cada vez mas
acelerado y desarticulado de la ciudad. Durante la década de los sesenta, la
iniciativa privada ofert6 numerosos conjuntos de vivienda, desde pequefias
urbanizaciones al interior o colindantes con colonias ya consolidadas, hasta grandes

desarrollos con todos los servicios. Por ejemplo el Fraccionamiento San Miguel

Etvia |Aaria Gonzalez Canto, La Arquitectura moderna de uso colectivo en Ménda..., p. 101.
Ibidem, p. 112,
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(1963) se anunciaba ofreciendo los servicios de la Colonia Aleman como propios,
incluyendo el equipamiento educativo, y un caso de especial interés es el del
Fraccionamiento Tecnolégico (1966), de aproximadamente 50 viviendas, ubicado en
la calle 60 Norte en los terrenos colindantes con el Instituto Tecnolégico de Mérida.
Por otra parte, destacan cuatro grandes conjuntos urbanos que contaban con todos
los servicios: La Unidad Habitacional Revolucién (1967) a las afueras de la ciudad,
hacia el norte, justo enfrente de Cordemex; Jardines Miraflores (1967), y la Unidad
Habitacional Morelos (1967), ambos al sur oriente, y el fraccionamiento Jardines de
Mérida (1970) cercano a las colonias México y Miguel Aleman.

Ademas, se da la consolidacion de la zona norte de la ciudad con la
densificaciéon de la Colonia Buenavista, el crecimiento de la colonia México y la
integracion del poblado de Chuburna a la mancha urbana. La disponibilidad de tierra
a precios bajos, los incentivos gubernamentales antes mencionados y la buena
conexiéon con zonas de élite ya consolidadas, por medio de la prolongacion del
Paseo de Montejo, fueron los factores que incentivaron el asentamiento de los
sectores mas acomodados en la zona norte de la ciudad.

En la década de los setenta se rompe de forma definitiva con la dinamica
tradicional del crecimiento de la ciudad, presentandose un aceleramiento en la
generacion de nuevos espacios urbanos gracias al desarrollo de un mercado
inmobiliario que promueve la construcciéon de vivienda a gran escala (para 1978 la
ciudad ya contaba con 86 colonias y fraccionamientos). Entre los factores que
posibilitan esto destaca un proceso de diversificacion de las actividades econémicas

en el Estado y la mayor inversion del gobierno federal.
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Fig. 1. Plano de la ciudad de Mérida, 1957. Imagen tomada del Diario de

Yucatan, 8 de septiembre de 1957.
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Plano 1. Plano de crecimiento de la ciudad de Mérida.
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CAPITULO i1

La arquitectura para la educacion
escolarizada a mediados del siglo XX.
Antecedentes y caracteristicas
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A) CONSIDERACIONES PARA UNA EVALUACION CUALITATIVA
DE LOS ESPACIOS EDUCATIVOS

1. La educaciéon formal y el espacio escolar

Por muchas razones los espacios destinados a la educacién formal son
cualitativamente diferentes de otros que cumplen funciones similares. La
reglamentacién y las normas que definen su uso dan como resultado que se
presente bajo una condicion de instancia formalizada, de disciplina que promueve
comportamientos distintos a los cotidianos en la familia y la comunidad, como en lo
referente a las formas de actuar y de expresarse, las pautas de ordenamiento
temporal e incluso el ordenamiento de las posturas del cuerpo. Sin embargo, por lo
general se ha contemplado al espacio escolar a través de consideraciones que
enfatizan la cantidad de espacio (como en lo referente a las medidas minimas por
alumnos) y no su dimensién cualitativa®’.

Las diferentes modalidades en que se concibe y se imparte la educacion
formal, asi como las posibilidades, formas de organizacién y practicas de los grupos
que la imparten, determinan las caracteristicas que poseen los espacios
arquitectonicos destinados para ese fin.

Ante el reconocimiento de las particularidades de los espacios educativos y su
relevante papel en el desarrollo de las actividades que alberga, es necesario
establecer criterios de andlisis para abordarlo. Para ello Navarro Robles propone
comenzar estableciendo que éstos pueden ser considerado en sus caracteristicas de
espacios materiales y en sus cualidades de espacios simbolicos®”.

Como espacio material el edificio escolar y sus instalaciones conforman un
conjunto de condiciones que afectan la calidad de la ensefianza y el aprendizaje; por
una parte, generan sensaciones de comodidad o de incomodidad, seguridad o
peligro, potencialidad o carencia, y con ellas comprometen la facilidad o dificultad de

los sujetos para desarrollar un proceso de aprendizaje. Por otro lado, en el modo

Toranzo, Veroénica A. (2007), "¢ Pedagogia vs Arquitectura?..., Consultado en Internet el 5 de
Mayo de 2010.

Navarro Robles, Benito (2000), “Los espacios educativos en la escuela secundaria....
Consultado en Internet el 10 de junio de 2010.
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como facilitan o bloquean el movimiento, la exploracién y el intercambio, influyen
también en la riqgueza y diversificacion de comportamientos y procesos de
socializacion. Por Ultimo, la calidad y la diversificacion de las instalaciones y del
equipamiento didactico, afectan directamente el tipo y complejidad de las actividades
en las que participan docentes y alumnos®’.

Este mismo autor plantea que, en el ambito simbdlico, el edificio y sus
instalaciones deben considerarse como “el continente, el limite y proteccion de un
grupo que a lo largo de una historia va configurando una identidad institucional
cargada de significados y con una vinculacion afectiva de gran importancia...”™.
También afirma que las instalaciones escolares reflejan, tanto hacia la propia
comunidad escolar como hacia el exterior, un modelo pedagégico que condiciona el
comportamiento de los usuarios, encauzandolo de acuerdo con los principios que lo
sustentan. Desde esta perspectiva, el edificio y las instalaciones materializan los
mandatos sociales respecto a lo que debe ser la educacién, como deben funcionar
las relaciones entre los tipos de usuarios y el aprendizaje, ademas de ejercer un
control indirecto sobre los posibles desvios del comportamiento institucionalizado®®.

Navarro Robles plantea que en el andlisis de los edificios escolares,
considerando el espacio material y simbélico que configuran, deberan considerarse
los siguientes aspectos:

‘a) El conjunto de caracteristicas mas relacionadas con la posibilidad de
provocar sensacion de bienestar, seguridad y confianza, como son las vinculadas

con la comodidad, la interaccion, la higiene, asi como la seguridad fisica.

b) El conjunto de rasgos que pueden vincularse al estimulo del deseo de
aprender, saber, hacer, moverse, pensar, indagar; esto es, todo lo relativo a la

circulacién, comunicacion y disponibilidad de recursos para el aprendizaje de
diferente indole.

c) El conjunto de significados que adquiere el edificio para la comunidad
institucional que lo utiliza y en el cual convive.

83
8
85

Idem.

Id.
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d) La manera como es utilizado el edificio en caracter de mediador de la
relacién con la comunidad en la cual se encuentra ubicada la escuela™.

A estos puntos se agregaria la consideraciéon de la congruencia entre las
caracteristicas arquitecténicas del edificio escolar y lo planteado por el paradigma

pedagogico del grupo que lo genera.

2. Relacion entre la evolucion de los principios pedagoégicos y la
concepcion de los espacios para la educacion escolarizada

Dada su doble naturaleza material y simbdlica, la configuracién de los
espacios para la educacion escolarizada se plantea tanto en funcién de aspectos de
indole utilitaria y practica como de otros de tipo ideoldgico, entre los que
evidentemente destacan los contenidos y practicas educativos para los que sirven de
soporte. Sin embargo, el reflejo de la evolucion de los paradigmas educativos en la
arquitectura se ha manifestado condicionado por las posibilidades materiales de
quiénes la generan y por el desarrollo de una serie de tensiones, siempre presentes,
en el campo pedagdgico: por una parte, se encuentran las instituciones escolares
establecidas que tienden a observar hacia el pasado y que se erigen como
defensoras de las tradiciones, y por otra, surgen precisamente estas corrientes
innovadoras producto de la incorporacion de la consideracién de los avances en
diversos campos y direcciones de la ciencia y el saber modernos®".

Como consecuencia de lo anterior, en cada caso particular de arquitectura
para la educacion, se manifiestan grados de congruencia variable entre los principios
pedagoégicos, y sus respectivas concepciones del espacio, con respecto a su
materializacion.

Debido a la complejidad existente en la naturaleza y los niveles de
condicionamiento a los que esta sujeta la generacion de la arquitectura escolar se
hace necesario conocer, ademas del contexto general de la situacion econdmica,

social, politica y cultural que la condiciona, cudles son las posturas y practicas

8 Idem.

Cerezo Huerta, Héctor, (2007), "Corrientes pedagdgicas contemporaneas.... Consultado el 10
de diciembre de 2010.
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tradicionales que en torno a ella se han manifestado, asi como, la evolucién de sus
paradigmas, con el fin de llegar a una mejor comprension del bagaje de conocimiento
a los que se adscriben los promotores de cada obra particular estudiada. Lo anterior
como condicién necesaria para llegar a un andlisis cualitativo de las obras que nos
ayude a determinar su grado de congruencia y su papel en el devenir del desarrollo
de esta arquitectura (el cual ha estado marcado por la convivencia de permanencias
y transformaciones en lo ideolégico y proyectual).

En este capitulo se presentan una serie de consideraciones generales acerca
de las tendencias tradicionales y la evolucién de los principios pedagoégicos que
marcaron las practicas de la educacion escolarizada hasta mediados del siglo XX y

sus respectivas concepciones de los espacios para la educacion escolarizada.

La escuela tradicional y la composicién clasica

La escuela tradicional se basaba en la transmisién de conocimientos que se
consideraban conformados por verdades incuestionables y acabadas elaboradas en
el pasado, cuya fundamentacion se hallaba en la razén y también en la fe, ya que
este enfoque se origind en la escolastica (filosofia propia de la iglesia catélica que
imper6 desde los siglos IX hasta el siglo XV). Su pedagogia se caracterizaba por la
imparticion de clases magistrales, el papel pasivo de los educandos, las lecciones
memorizadas y el énfasis en la disciplina como prohibicién. En la escuela tradicional
la preocupacion central es ensefiar una gran cantidad de conocimientos, orientados
a un curriculum cuantitativo dando como resultado aprendizajes acumulativos.
Aunado a esto el profesor se interesa mas en el aprendizaje individual de sus
alumnos y enfatiza la exposicion de los contenidos como uno de los recursos
didacticos mas generalizado en este tipo de ensefianza, propiciando asi la
memorizacion, la competitividad y la pasividad en los alumnos®®.

Los espacios educativos en que se desarrollaba esta practica se

caracterizaban por su conformacion en forma de claustro; asi como por el manejo de

Ademéas como la escuela tradicional se centra en los resultados del aprendizaje y no en el
proceso mismo tiende a ignorar que en éste existe una red de relaciones vinculares (maestro-alumno,
alumno-maestro) de aprendizajes no manifiestos, no reconocidos y tal vez no intencionales
(curriculum oculto), de tal manera que en la préactica educativa no sélo se aprende lo que
intencionalmente se propone el curriculum manifiesto.
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una composicion clasica con énfasis en la axialidad, la simetria y las jerarquias
formales. También destaca la fragmentacién espacial de las areas internas de los
edificios.

Estas formas tienen su origen en los predecesores de la escuela como la
conocemos hoy, como serian los conventos, las colonias pastorales, los orfanatos,
los cuarteles militares, etc. Estos espacios procuraban funcionar como una
magquinaria intelectual y moral, que mientras mayor trabajo enfrentaran mejor fuera
su desempefio®®. Estas nociones cobran fuerza en los siglos XVII y XVIII,
promoviendo una organizacion del espacio serial que hacia posible el control de
cada alumno y el trabajo simultaneo de todos.

En ese sentido Michel Foucault pone de relieve la practica de un “arte de las
distribuciones” como elemento importante para un funcionamiento bajo una
disciplina, al afirmar que “al organizar “las celdas’, los “lugares" y los rangos, las
disciplinas fabrican espacios complejos: arquitecténicos, funcionales y jerarquicos al
mismo tiempo. Son espacios que establecen la fijacion y permiten la circulacion;
recortan segmentos individuales e instauran relaciones operatorias; marcan lugares
e indican valores; garantizan la obediencia de los individuos y también una mejor
economia del tiempo y de los gestos'”. De esta forma se contribuye no
necesariamente a la coercién de los usuarios, pero si, a una induccién hacia su
“buen encauzamiento” y a la constitucion de grupos ordenados, logrando ‘la
caracterizacion del individuo como individuo y la ordenacién de una multiplicidad
dada'™\

En el contexto de este tipo de encauzamiento de la conducta, Foucault
también caracteriza la atribucibn que se otorga a los pequefios gestos en el
comportamiento y la observancia de costumbres y reglamentos. Esto tiene su origen
en précticas religiosas que adjudican una trascendencia metafisica a las acciones
cotidianas, pero este autor subraya que “la minucia de los reglamentos, la mirada

puntillosa de las inspecciones, el poner bajo control las menores particulas de la vida

Bardone, Andrea, (2010), “La forma de la escuela..., Consultado en Internet el 2 de Octubre
de 2010.
90

Foucault, Michel, Vigilary castigar. Nacimiento de la prisién, México, Editorial Sialo XXI, 2009,
p. 172-173.
Ibidem, p. 173.
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y del cuerpo daran pronto, dentro del marco de la escuela, del cuartel, del hospital o
del taller un contenido laicizad, una racionalidad econémica o técnica a este calculo

mistico de lo infimo y del infinito”™.

El Positivismo y la evolucién pedagdgica del siglo XIXy la arquitectura academicista

Las jdeas educativas propias del Positivismo perseguian la transmisiéon de
conocimientos cuya fundamentacién ya no era dogmatica sino que descansaba en la
ciencia, en consecuencia se ponia énfasis en el razonamiento, la divisién del
conocimiento en unidades y se promovia un papel mas activo de los educandos sin
dejar de lado el rigor, la disciplina y la autoridad del maestro.

La arquitectura propia de esta pedagogia se basa en el orden y el
racionalismo modernos, que se ven reflejados en esquemas caracterizados por la
division del espacio en funciones independientes, una mayor importancia en la
relacion con los espacios exteriores y el empleo del “panoptismo”. El pandptico es un
modelo de institucién penitenciaria ideal disefiado por el filésofo Jeremy Bentham en
1791, en el que cada detenido es vigilado y controlado desde un punto Unico ("pan
optico" significaria "ver la totalidad de puntos"). Este ejemplo fue utilizado por
Foucault, en su libro "Vigilar y Castigar”, postulando que, mas alla de los castigos
propiamente dichos, el solo conocimiento de ser vigilado se convierte en castigo y
termina funcionando como un elemento disuasivo, que se constituye como una
valiosa herramienta del poder®*. Este principio de la vigilancia lo podemos trasladar
sin mucho cambio de la carcel a la institucién psiquiatrica, a la educacion escolar, a
la Camara de Gessell, y a otras multiples tecnologias modernas de observacion.

Desde el siglo XIX se manifiestan influencias como la del espacio escolar de
Froebel (quien en su doctrina didactica propuso cinco apartados que deben
conformar el variado programa de estudio de la escuela de parvulos: juegos
gimnasticos, dones o juguetes, labores manuales, platicas y canto), que no sélo
afect6 a los fundamentos técnicos de la pedagogia infantil, sino que aport6 también

un tipo bien definido de arquitectura para la educacion que influyé progresivamente

92

o3 Ibidem, p. 163.

Ibid., p. 233.
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en la arquitectura europea y americana. También comienza a manifestarse la
influencia de los principios filoséfico-pedagégicos sobre la educacion del hombre
completo y arménico y su conexién con el naturalismo (que propone un aprendizaje
en el cual el nifio se desarrolla conociendo su medio ambiente a través de los
sentidos y la experimentacion, sentando asi las bases para el surgimiento de la
Escuela Nueva o Activa). Esto influye a que se vaya abriendo paso el ideal de un
entorno escolar con un papel destacado de los espacios abiertos, donde el aire, la
luz, las plantas y la educacion fisica formaban parte esencial de este patron
pedagdgico.

El enfoque cientificista y analitico caracteristico de la ideologia positivista se
reflejé en la construcciéon de escuelas al coincidir la masificacion de la educacion con
la implementacion de medidas de corte higienista y el desarrollo de una definiciéon de
cada elemento arquitecténico que las constituia, generando una uniformizacion de
los edificios escolares.

Ademéas destaca que conforme los paradigmas educativos modernos
evolucionan, se pasa a favorecer la existencia de varias aulas pequenas
especializadas en vez de los grandes salones para el método Lancasteriano, y se
van haciendo mas frecuentes los esquemas de funcionamiento distintos a los de

patio central.

La Escuela Nueva y la transicion hacia una nueva arquitectura

La llamada “Escuela Nueva” fue un movimiento pedagdgico heterogéneo
iniciado a finales del siglo XIX (si bien se habia manifestado el desarrollo de sus
fundamentos desde el inicio de la Edad Moderna), que se afianza sobre todo tras la
Primera Guerra Mundial (1914-1918) con el aporte de la ciencia a la pedagogia,
mediante el desarrollo de la pedagogia experimental y la psicologia infantil. Este
movimiento ahonda en la oposicion con las tendencias tradicionales, pues se
caracteriza por la bisqueda de una colaboracién amistosa entre maestro y alumno,
procurando dejar libre el desarrollo de las facultades espontaneas del alumno bajo

un no manifiesto control del docente.
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Las tendencias mas influyentes que se desarrollaron en concordancia con
este tipo de educacién, son las que planteaban una ensefanza basada en los
intereses, necesidades y potencialidades del nifio, mas que en los mandatos de la
sociedad o los preceptos de la religion; las que enfatizaban el aspecto practico y vital
de la educacién promoviendo una participacién activa de los educandos, y las que
subrayaban el aspecto social de la actividad educativa bajo una consideracion total
del hombre.

Se debe tener en cuenta que un importante factor que influyé para que se
diera esa ruptura con la tradicion en cuanto a la transmisién del conocimiento fue la
Revolucion Industrial, pues impulsa a la integracién de la mujer en el mundo laboral,
por lo que determinadas instituciones se ven obligadas a ocuparse de sus hijos.
Ademdas la importancia de la alfabetizacibn y del conocimiento sistematizado
aumento6, en un mundo en el que los cambios eran cada vez mas acelerados y que
se torno mas urbano.

La Escuela Activa o Escuela Nueva se caracterizada por la promocion del
trabajo creativo y productivo, en el que los alumnos participan tanto como el maestro,
lo que hace mas dinamico el proceso de aprendizaje®*. Uno de sus impulsores fue,
John Dewey (1859-1952), quien subraya el potencial que la educacién posee como
transformador de la realidad y pone énfasis en la accion, el pragmatismo, y el trabajo
por equipos. También destaca la influencia de Célestin Freinet (1896-1966), quien
enfatiza el papel de los intereses del nifio y la experimentacion, la importancia de la
cooperacién maestro-alumno y la relevancia social de la educacién; Ovidio Decroly
(1871-1932), quien se opone a la disciplina rigida, y propone crear un ambiente
motivador y activo en el aula; Maria Montessori (1870-1952), quien aporta la

consideracion del alumnado como Unico protagonista de la educacion (idea de

94 . .z
Algunas otros de los precursores mas destacadas de la educacion moderna y sus

aportaciones que influirian en la implementacion de principios y modelos educativos en México son:
Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827), quien propone la practica de una educacién en armonia con
la naturaleza, poniendo énfasis en la educacién elemental; Johann Friedrich Herbert (1776-1841),
considerado como el fundador de la pedagogia cientifica; Robert Owen (1771-1858), quien fue uno de
los principales impulsores del "socialismo utopico” bajo una consideracion del hombre como producto
social; Friedrich Froébel (1782-1852), impulsa los jardines de infancia, enfatiza en la importancia de
los materiales didacticos, el contacto con la naturaleza, el papel de la familia en la educacion y
rechaza cualquier coaccioén por parte de los educadores.
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“autoeducacion”), ademas de impulsar la creacion de materiales escolares que
desarrollan los sentidos y la inteligencia.

Destaca el hecho de que el pionero de la arquitectura moderna Frank Lloyd
Wright, fue influenciado por las ideas de John Dewey, que se ven reflejadas en los
edificios para la educacién que proyectd en la primera década del siglo XX"®. Por
ejemplo, el edificio de 1902 para la Hillside Home School en Winsconsin, desarrolla
un esquema en el que espacios especializados y otros de usos flexible se relacionan
de forma ordenada y practica, buscando una integracién con el medio natural y
dejando de lado las constricciones de los modelos de arquitectura histohcista. El
edificio es de una marcada horizontalidad y presenta variedad en el manejo de
formas y voliumenes. En su interior posee, no solo paredes fijas, sino elementos
moviles que otorgan una mayor flexibilidad, tanto a la modulacién de la luz como a la
division de algunos espacios®®.

Los planteamientos que se observan en este edificio marcarian una nueva
forma de arquitectura para la educacion, que buscaria abrir mas los espacios
cerrados a su entorno, ademas de hacer de las areas exteriores espacios que juegan
un papel importante, dentro de un planteamiento mas dinamico de la educacion que
cambia el papel tradicional del maestro®”.

Sin lugar a dudas las jdeas de Jean Piaget (1896-1980) fueron muy
influyentes para el desarrollo del paradigma educativo durante el siglo XX, pues
demostré6 que existen diferencias cualitativas entre el pensar infantil y el pensar
adulto (e incluso existen cambios a lo largo de diferentes etapas de la infancia). En
base a esto desarroll6 la Teoria Constructivista el Aprendizaje, la cual hace notar que
la capacidad cognitiva y la inteligencia se encuentran estrechamente ligadas al
medio social y fisico. Asi tenemos que el constructivismo, y los modelos educativos
gue manifiestan su influencia, consideran que no es mediante coerciones sino
creando un contexto y condiciones favorables como se promueve que cada persona
construya activamente su propia experiencia de aprendizaje, lo que sitGa en un papel
destacado a los espacios donde se llevan a cabo los procesos de ensefanza.

Dudek, Mark, Architecture of schools..., p.18-20.

Idem.
Ibidem, pp. 20-21.
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El paradigma educativo a mediados del siglo XXy la arquitectura
del Movimiento Moderno

Con el desarrollo de las revolucionarias ideas pedagodgicas derivadas de la
Escuela Nueva a lo largo de la primera mitad del siglo XX, resulté claro que los
espacios idoneos para su manifestacion debian poseer caracteristicas distintas a los
propios de las tendencias tradicionales: debian ser mas especializados dadas la
variedad de actividades desarrolladas en los procesos educativos, mas
transparentes y en contacto con la naturaleza y debian estar organizados de forma
clara y ordenada, pues se buscaba que fueran “eficientes y productivos”.

Estas ideas se verian reflejadas en el desarrollo de modelos arquitecténicos y
la materializacién de auténticas obras manifiesto que plasmaron los nuevos ideales
de flexibilidad y libertad en los ambitos construidos para la educacién aprovechando
las posibilidades de la arquitectura del Movimiento Moderno.

Un ejemplo destacado es el propuesto por Richard Neutra en su proyecto para
la Corona School en 1935, en el que rechaza el modelo tradicional monolitico de
construcciones cerradas de varios niveles, descentralizandolo en estructuras de un
nivel, con filas de aulas dotadas con ventilacion cruzada. Estas, ademas de contar
con abundantes iluminacién y ventilacion natural, poseen la posibilidad de extender
su espacio funcional hacia el exterior, al dotar a cada una con un ‘jardin
pedagdgico”, que se vincula con el espacio cubierto mediante una pared corrediza.
Neutra, que venia experimentando con nuevos conceptos en espacios educativos
desde finales de los afios veinte, disefia esta escuela bajo la premisa de que ‘la
buena arquitectura es el cimiento de una buena educacion”™.

Destaca como un ejemplo internacional muy influyente el caso del campus
disefiado por Mies Van der Rohe para el Instituto Tecnoldgico de lllinois entre 1938 y
1958. Leonardo Benévolo destaca un aspecto fundamental de esta obra, al afirmar
gue en ella se aposté por un nuevo equilibrio, en el que la disposicién de los edificios
potenciaba la importancia de los espacios formados entre ellos. Ademas apunta que
en ella:

Barbara Lamprecht, Neutra: Complete Works..., p. 112.
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“Mies nos ensefia que, sobre los renglones de un ritmo uniforme, empleando
los mismos materiales - estructuras portantes metdlicas, superficies de relleno de
ladrillo o vidrio- se llega a una inmensa variedad y riqueza de soluciones, siempre
cuando las proporciones, la textura, las articulaciones y los acabados no se repiten
mecéanicamente, sino que se estudian cada vez con igual e intacta espontaneidad;
cada elemento adquiere asi una extraordinaria intensidad expresiva y contribuye con
su acento individual a la armonia del conjunto™”.

3. Conclusiones

La arquitectura de los edificios escolares ha plasmado sucesivas
concepciones filosoficas, pedagodgicas, culturales y sociales, sin embargo en el caso
de la educacion que ha llegado a las masas es notorio el predominio, a lo largo de la
historia, de una organizacién espacial que aun hoy perdura: la distribucién serial que
se aplica no so6lo al uso dentro del aula sino ademas a la disposicién de éstas dentro
del propio edificio®®®. Asi generalmente los grupos de alumnos se dividen en aulas
por edad que se alinean sucesivamente a lo largo de un pasillo o alrededor de un
patio central para permitir un control interior articulado y detallado. Uno de los
principales objetivos perseguidos con este tipo de presupuestos proyectuales es el
logro del orden y la disciplina, que son considerados favorables al maximo
aprovechamiento del tiempo, el espacio y los maestros"®\

Otro aspecto a destacar del edificio escolar es su insularidad, ya que tiende a
funcionar como un ente autbnomo que se basta a si mismo. Esto se suele manifestar
como elemento propiciatorio de su funcionamiento como dispositivo de control y
vigilancia, en cuyo interior se aplica un sistema de normas exclusivo de la comunidad
de sus usuarios. Es bajo estos principios e intenciones que son empleados recursos
como el panoptismo, el cuél es calificado por Foucault como un factor, que con sélo

una arquitectura y una geometria determinadas, funciona como una herramienta del

Benevolo, Leonardo, op. cit, p. 711.
Bardone, Andrea, op. cit. s. p.
Idem.

59



-

omil ————— —->-ee ], «*rxMevionoO X
” N 1 ri*'*,

»<«< M« «t «<>»>N« »*<«>» ->mm 7f

*n. O,r»*»

<< M«t ItO*>»>* . « «-"Vji"«. K«l >

ru «. Kb«e,, crfiao-im, iircnti :'r «Fok- << K>

Xmj. rteBoWi 'i'ttol-rtiww "WfW» Unir®-! B« ’<«>> e << "TMM rxkr

> S6 >» rvrtWbW. r«W3

LItU."" is unsit™ Mboux™w ww Mi jaiWitx H « n*»s > w-
J* 4e"3feH tre<)>Vixwx™ L/ ogtnai»‘eb oi*»ni»t>evo><t»

b atafMh «bp Bv .eabhtefuSoi ¢ jan IWF iflortMto » aoBcsae 0*10

>aseij:.n” -Je ® kel cwoalUu”iO* «m wroo wobniH

, <,C pmcx 3»
»teiwxyncrt Bi  9Y,€ti. «rnatsii-n-i a-Aqgji5a Whtiio” arsiuj ne “etonwiQiv

eliUqgiofif'q i*4hi0‘'e:fA ¢»-.aghéuw eu« eb 1

;67'hu Wi to .«<nwtdvxieq te onw |
leti Hrfwma”wfl tHUIra-jc-« enu if ~«oeitupift enu J
- e
r « > e 1% m
t </; iJb»’ JjitovwrtoQ
\ n-3 m> a4 »oofrwin !.\>A)II
. b
. Jrata*
S." na
i\
te



poder sobre los jndividuos"®”. Esta tendencia a la insularidad y el control suele estar
presente incluso dentro de cada espacio particular del edificio escolar, ya que “cada
aula produce un paisaje propio y tiene muy poca o nula interaccion con las
demas

Por ejemplo, en la educacién impartida por las congregaciones religiosas en
general se busca que las areas de trabajo y recreo permitan el control y la vigilancia
y exista mucha claridad en cuanto a las circulaciones, accesos, etc. Sin embargo con
frecuencia se destinan espacios para actividades propias de la formacién espiritual,
en los que se generan ambientes propicios para la introspeccién de los educandos.

Por otra parte, también existe la nocion tradicional de que la esencia del
espacio educativo sea que una audiencia atrape un fragmento de un corpus de
conocimiento que es comprendido totalmente por el maestro-actor quien lo presenta
de una forma sorprendente para el educando”™*.

En general la consideracion de los aspectos cuantitativos se ha impuesto a la
de los cualitativos: “El espacio fisico de la escuela implica, en principio, la separacion
de los sexos, la rigidez corporal, la sefalizacion de los nifios en un espacio
cuadriculado (pizarrones y asientos en fila), todo preparado para expresarse en
términos de equipamientos, en metros cuadrados por nifio, por individuo™"®.

Todo lo anterior plantea un claro contraste con las innovaciones planteadas
por la evolucion de los ideales y practicas de la educacién moderna aplicados a la
arquitectura, los cuales manifiestan la intencién de suavizar el contraste en la
relacion maestro-alumno, asi como el de pasar de una consideracion del alumnado
como masa a ser visto como una suma de individualidades jugando un papel activo,
en un ambiente de mayor libertad y relacion con el exterior.

Ante estos cambios tenemos que los proyectos educativos menos
tradicionalistas del periodo, como los de corte tecnolégico aplicados por el Estado a
la educacién superior, ponen un mayor énfasis en la libertad del individuo

proponiendo esquemas espaciales menos centralizados, donde las diversas

102
103
104
105

Foucault, Michel, op. cit. p. 238.

Bardone, Andrea, op. cit. s. p.

idem.

Fourquet, Francois y Lion Murard, Los equipamientos dei poder..., pp. 114,115.
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funciones se hallan dispuestas en edificios aislados generando conjuntos con
circulaciones menos directivas. Estas propuestas son congruentes con la idea de
entender la educacién como un “factor de liberacién”, como es planteada en el
informe de la Organizacion de las Naciones Unidas (ONU) de 1973 "Aprender a Ser:
La educacién del Futuro". En dicho documento incluso se plantea el ideal de hacer
de la ciudad toda un gran centro de ensefianza, como reflejo del logro del ideal de
una educacién continua y permanente’®; lo que implica una ruptura con la idea

tradicional de aislamiento con respecto a las practicas y los espacios educativos.

B) ANTECEDENTES DE LA EDUCACION ESCOLARIZADA EN
MEXICO Y YUCATAN Y SU REFLEJO EN LA GENERACION DE

EQUIPAMIENTO

1. Periodo Colonial

Los antecedentes de la imparticion del conocimiento de forma institucional y
sistematizada en nuestro contexto se remontan a la cultura maya del Yucatan
Prehispanico. Durante la Colonia la primera tarea educativa de los conquistadores
espafioles fue el proceso de evangelizacion de la poblacién maya, a esa educacion
se fue sumando otro tipo de conocimientos de caracter practico. Al mismo tiempo se
desarroll6 una educacion especial para las élites mayas en las escuelas
conventuales, donde se ponia en practica un modelo cercano al de la tradicion
europea.

Aunque la labor educativa fue escasa en los primeros siglos de la colonia,
desde finales del siglo XVI y durante el siglo XVII llegan a surgir instituciones para los
mestizos y criollos, siendo la Iglesia la que ocup6 el papel protagénico.

En el siglo XVIIl con la llegada al poder la dinastia reinante de los borbones,
quienes impulsan un proyecto modernizador, se llevaron a cabo campafas de
castellanizacion de indigenas, surgieron algunas instituciones pedagoégicas de
beneficencia, se pone énfasis en la ensefianza superior y se fundan instituciones

educativas laicas.

Fauré, Edgar, Felipe Herrera, et al., op. cit., p. 242, 243.
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Se debe contextualizar que entre las naciones méas desarrolladas del mundo
occidental el arribo de la época moderna habia significado una tendencia a la
ruptura con algunas de las tradiciones presentes en el ambito educativo dado el
cambio en los objetivos e instrumentos de la accién educativa. Una importante
modificaciéon cuantitativa que acarreé grandes cambios cualitativos fue el avance
hacia la masificaciéon de la educaciéon promovida por el progreso econémico a partir
de la Revolucion Industrial, pues ésta habia dado pie a una necesidad creciente de
personal instruido. Esto se sum6 a la influencia de los planteamientos
enciclopedistas y criticos con la tradicion de la Revolucion Francesa.

En los inicios del siglo XIX, con el progresivo avance de las ideas de la
llustracion surgen los primeros antecedentes del concepto de educacion publica con
la Constitucion de Cadiz (1812-1814 y 1820-1821), en la cual se promueve la
ensefianza gratuita para los grupos sociales antes marginados de ella. Sin embargo,
a pesar de los esfuerzos realizados, en los hechos el catecismo impartido por la

Iglesia continué siendo la Unica actividad formativa generalizada’®".

2. México independiente

En el naciente México independiente el debate en torno a la educacion se da
en el contexto de la divergencia entre los modelos politicos y culturales tradicionales
que impulsaban los Consen/adores y los promovidos por los Liberales influidos por
las ideas enciclopedistas que sitian en primer plano de importancia la difusion de la
educacién escolarizada del pueblo mas alla de la caridad, pues para este grupo
representaba una condiciébn necesaria para lograr una modernizacion dirigida a
acabar con los privilegios del clero y los sectores tradicionales. Ya en 1822 se funda
la Sociedad Lancasteriana, para difundir la aplicacion del método de ensefianza

mutua de Lancaster como una manera de lograr avances en la cobertura de la

Menéndez de la Pefia. Rodolfo, Memoria sobre la instruccién publica en el estado de Yucatan,
Mérida (publicada en el cuarto afio de administracion del Sr. Gral. D. Guillermo Palomino), s. e., 1889,
s. p., citado por Blanca Paredes Guerrero, Escuelas Publicas. Patrimonio Arquitectonico de Yucatan,
Mérida, Yucatan, Universidad Auténoma de Yucatan, 2009, p. 27.
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educacion’®, y en 1824 se promulga la Ley de Instruccion Publica que decreta la
creacion de escuelas primarias’®.

En Yucatan, la primera mitad del siglo XIX marca avances en la labor
educativa, si bien los recursos materiales y de formacién de los preceptores eran
muy escasos y la formacion religiosa continuaba ocupando un papel destacado.
Ademas los locales donde se impartia la educaciéon, en su mayoria, eran
improvisados’’@.

A pesar de la complicada situacion politica que atraviesa el pais a mediados
del siglo XIX se dieron avances hacia una mayor institucionalizacién de la labor
educativa con un fuerte posicionamiento del Estado con respecto a ella, segun
planteaba el proyecto Liberal de modernizacion. Asi, en 1842, se crea la nueva
Direccion General de Instruccion Primaria (que se confia a la Compaiia

Lancasteriana)’”’ y surgen nuevas escuelas primarias y planteles normalistas.

En Yucatan esta tendencia positiva en la expansion de la labor educativa es
interrumpida durante la Guerra de Castas, que inicia en 1847, y es hasta 1862
cuando se retoma el crecimiento positivo de la difusion de la ensefianza
escolarizada.

Para 1867, tras finalizar la Inten/encion Francesa llega el periodo de la
Republica Restaurada durante la que se manifiesta con renovada fuerza el impulso
modernizador de las ideas de los gobiernos Liberales. En ese afio se publica la Ley
Organica de Instruccién Publica, la que bajo la influencia de la filosofia Positivista
plantea como meta de la labor educativa el contribuir al logro de la paz y del orden
social.

En Yucatan a partir de ese afio se dan avances en el nivel de la educacién
superior, al erigirse el Instituto Literario como de alta ensefianza, mismo que en 1869

se convierte en Escuela de Estudios Preparatorios. En 1968 se establecieron el

108
109
110

33-34.
1

Echeverria, Pedro, Educacion Publica..., p. 17.
Paredes Guerrero, Blanca, op. cit., p. 29.
Menéndez de la Pefia, Rodolfo, Memoria sobre la instruccion publica..., citado por Ibidem, p.

Doralicia Carmena Davila, (2007), “1842: Se establece una Direcciéon General de Instruccion
Primaria..., Consultado en Internet el 20 de febrero de 2011.

63



«ntabBOUIM

r. ti1n3-’ -UP '-O0Aftirn ob te- »'
_ e-,.r"xp n;:-'./ - — I»e«cKX-"
. ” Ce I+ i tha«*
R H_.J‘\.* > ol 11T C LB YA VL
¢ jeH.
7 m’ m
- o1 > ¢ FRRVTE

31



Consejo de Instruccién Publica del Estado y la Escuela Normal de Ensefianza

Primaria gratuita

La educacion privada en el México Independiente

Aungue en el México independiente el proceso de secularizacién condujo a
que progresivamente el Estado fuera asumiendo casi toda la responsabilidad
educativa, no se planted el relevar por completo a la Iglesia de sus funciones
docentes, ya que se reconocia que su labor era muy necesaria para cubrir la
demanda de las escuelas de primeras letras, solamente se procuré ponerla bajo la
vigilancia de los 6rganos estatales.

También en esa época el concepto de educacién particular empieza a adquirir
sentido mas por razones de pertenencia a un estrato socioeconémico determinado
que sOlo por cuestiones ideolégicas, asi tenemos que, mientras que las escuelas de
la Compafiia Lancasteriana y las de los conventos y parroquias eran gratuitas y por
lo tanto publicas, alrededor de la tercera década del siglo XIX, en el contexto
nacional empiezan a surgir escuelas privadas, que son reforzadas con la llegada de
maestros extranjeros, dirigidas a una poblacién capaz de sostenerlas sin ningun
subsidio del gobierno”@.

Lo anterior es impulsado por la creciente secularizacién que supuso el avance
de las ideas liberales, que conforme avanzé el siglo gener6, entre los grupos que
defendian posturas opuestas, la necesidad de crear generaciones nuevas que
reprodujeran y defendieran los diferentes puntos de vista, de tal forma que desde
ese periodo, la escuela catélica se traduce como escuela privada, en oposicion a las
politicas apoyadas por los sectores liberales del gobierno.

La escuela particular en México adquirié desde entonces parte del sentido que
tiene actualmente: el ser una opcién a la escuela estatal, donde las politicas oficiales

pueden ser cuestionadas y aln combatidas y es posible reproducir los valores y las

2 Menéndez de la Pefia, Rodolfo, “Escuelas del municipio de Mérida”, El Eco del Comercio, afio

1. no. 24, Mérida, 1° de septiembre de 1887, pp. 348-349, citado por Paredes Guerrero, Blanca op
cit; p. 42.
e Torres Septién, Valentina, “Educacion Privada..., Consultado el 12 de Mayo de 2010.
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tradiciones religiosas, asi como incorporar elementos culturales de origen
extranjero”*.

3. Porfiriato

A pesar de que a partir de la ley promulgada por Juarez se marcaba que la
educacion era laica, gratuita y obligatoria, es a finales del siglo XIX, durante el
Porfiriato, cuando la situacion del pais es por fin favorable para que el gobierno lleve
a cabo avances mas generalizados en la imparticion de la educacion, que se reflejan
en la construccion de edificios destinados especificamente para ello.

Un paso sumamente importante en ese sentido es la celebracion del Primer
Congreso Nacional de Instruccién Publica, de diciembre de 1889 a marzo de 1890.
En él se crea un sistema nacional de educaciéon con base en la Constituciéon de
1857, de corte liberal’’®. Ademas se fijaron lineamientos como la edad deseable de
los educandos, la organizacién de los cursos, el programa de materias y como parte
de esa mayor regulacién del proceso educativo, se dictaron disposiciones sobre las
caracteristicas de los locales para impartir educacién, segun lo ya acordado en el
Congreso Higiénico Pedagodgico de 1882. De tal forma se establecieron las
orientaciones deseables, condiciones del terreno necesarias, las caracteristicas
adecuadas de iluminacion y ventilacion de las aulas, de los materiales de
construccion, del mobiliario, las instalaciones, las medidas de las circulaciones, las
caracteristicas de los patios de juegos, de los espacios para deporte y actividades
manuales, etc.”’@.

Al afio siguientes, se efectué el Segundo Congreso Nacional de Instruccién
Publica en el que ademas de reforzarse la nocién de la plena responsabilidad del
Estado para dotar de todo lo necesario para hacer posible la educacion, se suprimié

el sistema lancasteriano, marcando que debia haber tantos maestros con su

Idem.

Echeverria, Pedro, op. cit., p. 38.

“Resoluciones del congreso pedag6gico mexicano (1° de diciembre de 1889)”, en La escuela
primaria, afio IV, No. 17, mayo 15 de 1890, pp. 259, 260, citado por Chanona, Francisco de Jesus,
Tipologia escolar del porfirismo. - p. 117-120.
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respectiva aula como grupos de afos escolares, que cuando mucho deberian contar
con 50 alumnos"”.

Con respecto a este periodo Ramén Vargas Salguero afirma que: “ahora se
sabia cuéles debian ser las dimensiones de los salones de clase, su altura, el tipo de
iluminacion que debian tener, asi como los servicios de la escuela: patio para
ejercicios gimnasticos, baterias de bafios y demas" .

También destacé el hecho de que se desarrollaron nuevas tipologias, tanto en
escuelas, como en hospitales y penitenciarias, que difieren con respecto a las
tradicionales con patios centrales para adoptar el modelo de pabellones aislados en
medio de jardines, relacionados entre si mediante por pasillos cubiertos™’®. En
cuanto a los aspectos formales se emplearon los estilos propios del eclecticismo
académico.

En el caso de Yucatan este impulso otorgado la educacién dio lugar a la
habilitacién y construcciéon de numerosos locales para su imparticion ademas de que
se manifestd la preocupacion explicita de que éstos cumplieran con las
caracteristicas que se consideraban como las mas adecuadas.

En ese sentido, en 1904 el gobernador Olegario Molina pone en marcha la
construccién de edificios escolares, que presentaban una mayor diferenciacion y
variedad de espacios como: vestibulo, oficina de direccién, vestuarios, sanitarios,
biblioteca, espacio para material escolar, aulas, salén de actos, gimnasio, jardines,
patios de cultivo, patios de recreo y espacios de habitacién para el director. Entre
ellos destac6 la Escuela Nicolas Bravo, por ser un ejemplo Unico de aplicacion del
esquema pandptico y por poseer una cupula de concreto armado.

Al igual que en los otros géneros arquitecténicos de la época en la realizaciéon
de estas escuelas se emplearon los materiales tradicionales en la arquitectura de la
regiéon, como los muros de mamposteria y techos de bah pek y rollizos, usados en

combinacién con elementos novedosos como vigas de acero, tejas y laminas

Menéndez de la Pefia, Rodolfo, "Congreso pedagégico mexicano”. El Eco del Comercio, afio
4, no. 13, Mérida, 15 de marzo de 1890, pp. 193-194, citado por Paredes Guerrero, Blanca, op. cit., p.
53.

Ramén Vargas Salguero, Historia de la arquitectura y el urbanismo mexicanos. El México
independiente. Afirmacion del nacionalismo y la modernidad, t. Il, vol. I, México, Universidad
Nacional Auténoma de México, 1998, p. 297, citado por Ibidem, p.123.

Idem. Estas tipologias con grandes pasillos no existen en el medio local en escuelas.
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importadas, pisos de mosaico de pasta y elementos de herreria. En estos edificios se
empleé tanto la tipologia tradicional de patio central como la de construccién al
centro del terreno y en su estética predominé fuertemente el eclecticismo
académico®®®. En general los equipamientos escolares generados en esta época
presentaron una fuerte carga simbodlica y funcional debido a su ubicacion en zonas
céntricas de los barrios y poblaciones, adicionalmente a sus cualidades
arquitectoénicas, apegadas al eclecticismo académico™ en las que el manejo de la

forma, la escala y la ornamentacion subrayaba su jerarquia.

La educacion privada durante ei porfiriato

Con respecto a la educacion privada durante el Porfiriato tenemos que se
desarrolla en el contexto de que el gobierno de Diaz buscé una alianza con el clero
para promover la paz, sin que esto significara una renuncia a los principios liberales
de las leyes de Reforma. Gracias a esto, la Iglesia se reorganizé y obtuvo espacios
para intervenir en la educacion.

La sociedad porfiriana se encontraba muy polarizada, por un lado la inmensa
mayoria de origen rural vivia en condiciones de supervivencia, mientras que un
pequefio sector era duefio de un gran poder econdmico que buscaba en la
educaciéon algo mas de lo que ofrecia la escuela oficiaP®®, ademas de que los
sectores conservadores consideraban conveniente favorecer una educacion que
contrarrestara el avance de las ideas liberales y positivistas"®®. Esta situacion
provoc6 que aprovechando la politica conciliadora de Diaz, en los inicios del siglo
XX, los sectores acomodados de la sociedad trajeran al pais a grupos de religiosos
catélicos, que abririan numerosas escuelas particulares, como los Lasallistas,
jesuitas, maristas, salesianos. Religiosas del Sagrado Corazon, Teresianas,
Hermanas de JesUs Maria, entre otras. La labor de algunas de estas congregaciones

también se desarroll6 entre las clases medias y menos favorecidas como parte de la
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21 Chanona, Francisco de Jesus, op. cit., p. 111-112.

Idem.
Torres Septién, Valentina, op. cit., s.p.
Gonzalez Cicero, Stella Maria, Un andar educativo en Yucatan (1892-1926)..., p. 25-26.

122
123

67






accion de grupos filantrépicos que pugnaban por una extension de la cobertura de la

accién educativa.

4. El periodo revolucionario y el proyecto educativo original de Vasconcelos

Durante el Siglo XX, tras la revolucion mexicana, se manifesté en el pais la
introduccién y el desarrollo de diversos proyectos que orientaron la educacién en
medio de debates de tipo politico y social, algunos de ellos se vieron interrumpidos
antes de madurar mientras que otros continlan vigentes hasta el presente en
algunos de sus elementos. Pablo Latapi Sarre propone la siguiente clasificacion
sintética de los mismos: en el periodo inmediato al triunfo de la revolucién mexicana
se desarrolla el proyecto educativo de Vasconcelos (adicionado por las experiencias
de la educacion rural de los afios que siguieron a la Revolucion), posteriormente se
implementa el de la educacién socialista. A mediados del siglo XX se da la influencia
progresiva del proyecto tecnolégico orientado a la industrializacién (cuyos
antecedentes aparecen desde Calles y Cardenas), el proyecto de la “Escuela de
Unidad Nacional”, y el modernizador’**. Se debe hacer la aclaraciéon de que estos
proyectos se traslaparon de formas diversas en cada region del pais, por lo que en
Yucatéan su paso se desarroll6 de forma particular.

Con respecto al momento inmediato posterior a la revolucidon la vision
impulsada por Vasconcelos desde la Secretaria de Educacién Publica busco
establecer por medio de la educacion las bases de una nacionalidad mexicana mas
homogénea, resultado de una combinacién de hispanismo e indigenismo bajo una
visiobn humanista. Asi se puede afirmar que en los afios veintes la educacién se
convirti6 en un medio importante para asegurar lealtad al nuevo Estado surgido tras
la revoluciéon™@.

En este punto es de hacer notar que Yucatan, celoso de su autonomia, se

opuso a la creacion de un ministerio federal de Educacién Publica. Esto es un claro

124
Latapi Sarre, Pablo, “Un siglo de educaciéon nacional: una sistematizacion”, en Latapi Sarre,

Pablo (coord.). Un siglo de educacion en México, tomo I..., p. 22.

Vaugh, Mary Kay, Estado, clases sociales y educacion en México, México, Secretaria de
Educacion Publica/FCE, (SepOchentas, no. 28), 1982, tomo |, p. 237, citado por Ornelas, Carlos, “La
Cobertura de la Educacién Basica..., p. 117.
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ejemplo del diferente ritmo como fueron asimilados los cambios y propuestas con
respecto a la educacion, por parte del Gobierno Federal en nuestro medio.

La meta de los primeros gobiernos nacionales emanados de la revolucién era
lograr la difusion de la cultura de forma masiva entre los sectores populares, lo que
da pie a la construccibn de locales escolares en escala, hasta entonces,
desconocida y a la implementaciéon de estrategias educativas como las “misiones
culturales”. Es de hacer notar que la escuela rural que surge con el presidente
Plutarco Elias Calles, perseguia no sélo fines utilitarios, sino la igualdad social, pues
se pensaba que “la modernizacidn acabaria con la escasez y asi aliviaria la miseria
del pueblo y, al mismo tiempo, reduciria las desigualdades entre las clases y
consolidaria la armonia social™™.

En cuanto al contenido de la educacién, Vasconcelos impulsa ideales
humanistas en oposicion al Positivismo caracteristico del Porfiriato. Ademas se
manifiesta un propésito de congruencia total desde el jardin de nifios, hasta la
educacion superior. Ademas se adoptan los principios de la pedagogia de John
Dewey y Decroly, la llamada “escuela activa”, lo que se refleja en la intencién de
convertir la escuela en un tipo de taller™”. Sin embargo la falta de preparacion de los
maestros no permitié que se realizara plenamente este proyecto.

Con respecto a los niveles de educacién medios y superiores tenemos que en
esos afios se separa la educacion secundaria de la preparatoria, con lo que
comienza una mayor expansion de la primera en el ambito urbano. La educacion
popular se ve consolidada por el incipiente acercamiento de estos niveles educativos
con mayor nimero de poblacién, reforzando asi su papel de importante elemento de
la alianza del gobierno con los sectores populares*'®.

Dos acontecimientos destacados que subrayaron la importancia del Estado en
el tema educativo fueron, el desarrollo de la Guerra Cristera (1924-1929), en que se
afirmo su proyecto frente a la influencia de la Iglesia, y el hecho de que tras ella (en

1931), se pasa de una primera etapa en que el gobierno federal apoya a estados y

Meneses Morales, Ernesto, Tendencias educativas oficiales en México: 1911-1934, México,
Centrode Estudios Educativos, 1986, p. 454, citado por Ibidem, p. 116-117.

s Meneses Morales, Ernesto “El Saber Educativo.., pp. 19.
Ornelas, Carlos, “La Cobertura de la Educacién Basica..., p. 117,
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municipios para que impartan la educacion, a otra en que la Secretaria de Educacion

Pulblica comenzé a administrar directamente las escuelas’.

Educacion privada durante el periodo revolucionario

Las escuelas particulares sufrieron pocos trastornos en los primeros tres afos
del movimiento revolucionario bajo el régimen maderista. Al fin de este periodo, en
1914, se manifiesta un fuerte enfrentamiento entre el gobierno y los grupos afines a
la Iglesia, dentro del que se desarrolla una campafia en contra de las escuelas
religiosas. En Yucatan, en 1915 el General Salvador Alvarado promulgd la Ley
General de Educacion Publica, a la que debian apegarse los colegios particulares.

En 1916 Venustiano Carranza convoc6 al Congreso Constituyente, en el que
corrientes opuestas a la Iglesia se impusieron y se propuso extender el laicismo a las
escuelas particulares de educaciéon primaria, ademas de prohibir a miembros de
asociaciones religiosas impartir ensefianza. Para enfrentar esto, la Iglesia se ali6 a
un grupo social, integrado principalmente por catélicos militantes pertenecientes a las
clases media y alta, para luchar por la recuperacion del espacio perdido.

Aunque en la Constitucion de 1917 el Estado ratific6 su compromiso de
otorgar educacién primaria a todos los nifios mexicanos, refrendando asi su papel
como rector absoluto y proveedor de la educacion, en la practica ocurri6 que
continuaba abierta la posibilidad de la existencia de escuelas particulares de forma
regulada y bajo amenaza. En general en este periodo las escuelas confesionales
pudieron desarrollarse, aunque no siempre en sus mismos locales y la mayoria tomé
precauciones con el fin de evitar molestias por las autoridades sin realmente
renunciar a sus practicas (eliminaron imagenes y otros elementos religiosos de sus
aulas, cambiaron el nombre de sus establecimientos, etc). Pero los grupos catélicos
no cedieron en sus demandas precisamente porque el Unico espacio con que
contaban para mantener su lugar dentro de la educaciéon nacional y para luchar
fronfalmente contra el laicismo oficial eran sus escuelas particulares.

Aunqgue Vasconcelos, secretario de Educacion del presidente Alvaro Obregon,

apoyé la creaciéon de todo tipo de colegios ya que consideraba que no se podian

Ibidem, p. 118.
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despreciar los pocos recursos disponibles en el pais, esta tolerancia acaba en el
periodo de Calles, ya que la educacion en el proyecto del Estado tenia el objetivo de
coadyuvar a un progreso y desarrollo econémico cimentado en la modernizacion,
gue se planteaba como incompatible con las ideas tradicionalistas de la Iglesia.
Debido a esto, la educacion publica intentdé con mucha fuerza trasmitir a los nifios
lealtades distintas de las de la religion catélica™®. El enfrentamiento entre el Estado y
la Iglesia provoco la Guerra Cristera (1926-1929), que se reflejé en la persecucion
contra los grupos religiosos y el cierre de sus planteles educativos.

En los afios del maximato (1928-1934), las ideas socialistas del gobierno dan
origen al proyecto de la educacion socialista, que se formalizé modificando el articulo
3° en 1934. Esto provocé una fuerte disputa con los grupos conservadores, a lo que
se sumo el enfrentamiento generado por la propuesta gubernamental de difundir la
educacién sexual en las escuelas, al grado que este conflicto obligd la renuncia del

Secretario de Educacién Narciso Bassols.

5. El proyecto de la educacion socialista (1934-1946)

Esta propuesta educativa sostenia que la ensefianza debia orientarse al
trabajo y transmitir un mensaje de solidaridad y justicia. En consonancia con los
principios de la “escuela nueva”’ consideraba que se le debia dar libertad al nifio,
pues la educacion era planteada como el resultado natural de las influencias del
medio y sus reacciones ante ellas. Su filosofia era utilitarista y contra el dogmatismo
religioso, ofrecia “un paraiso en esta tierra por medio de la lucha de clases™”'. En
este periodo no se abandona la escuela rural pero aumento el papel de la educaciéon
urbana y se fortalecio la ensefianza técnica.

A pesar de que la iniciativa de la educacion socialista fue desalentada por el
presidente Abelardo Rodriguez, por considerarla desadaptada e irrealizable, fue
apoyada por Calles quien la desarroll6 en medio de un animo centralizador mas
fuerte. Posteriormente el gobierno de Cardenas adopt6é con entusiasmo esta

corriente al ser congruente con su politica econémica y agraria, sin embargo nunca

Torres Septién, Valentina, op. cit., s. p.
Ornelas, Carlos, op. cit., p. 118.
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se logré plantear de forma congruente el papel de una educacién socialista en un
pais de estructura capitalista’”. Este proyecto duré poco pero contribuyd, de manera
fundamental, al afianzamiento del Estado corporativo y heredé al sistema dos
tendencias que perduraron; la utilitarista y, cuando menos en el discurso, la
igualitaria””.

Destaca en el periodo la experiencia de construccion de edificios escolares
llevada a cabo por Juan O'Gorman al encabezar la Oficina de Construccién de
Escuelas de la Secretaria de Educacion Publica del DF, pues entre 1932 y 1935
logra edificar 25 nuevas escuelas con un presupuesto total de un millébn de pesos.
Esto fue posible gracias a que se llevaron al extremo los preceptos de la vertiente
racionalista de la arquitectura moderna, poniendo en practica una estricta
sistematizacion y tipificacion del programa arquitecténico y una racionalizacién del
sistema constructivo con énfasis en la modulacién; la disposicién de las aulas en
bloques lineales y la eliminaciéon de cualquier elemento que denotara una intencién
estética. Narciso Bassols definia a esta “arquitectura escolar funcional”, como
“lugares en los que no se desperdicia ni un metro de terreno, ni el valor de un peso,
ni un rayo de sol”". Asi, los principios racionalistas de la arquitectura del
Movimiento Moderno se materializaron en consonancia con el proyecto y el discurso
socialista del Estado.

Es de hacer notar que en Yucatan existian antecedentes de una orientaciéon
educativa socialista por medio de la “escuela racionalista”, establecida en la Casa del

Obrero Mundial con el apoyo del gobernador Felipe Carrillo Puerto.

Generacién de equipamiento en Yucatan durante el periodo posrevolucionario

Con respecto a Yucatan durante las décadas posteriores a la revolucion,

Enrique Urzaiz Lares afirma que:

“Las primeras escuelas oficiales del régimen posrevolucionario fueron
de educacion bésica y tuvieron, por decreto gubernamental, una expresion
132
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Latapi Sarre, Pablo, op. cit., p. 27.
Ornelas, Carlos, op. cit.,, p. 120.
Vargas Salguero, Ramon, “La polémica del funcionalismo.... p. 122.
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nacionalista y neocolonial... esta expresién formal nacionalista evolucion6
poco a poco hacia las caracteristicas y elementos del decorativismo
extranjero, muchas veces su esquema funcional consistié en un patio central
al que se accede por un vestibulo y que esta rodeado por dos o mas crujias
de salones generalmente comunicados por un corredor techado; un buen
numero de ellas se construyeron en terrenos de esquina... casi siempre frente
a los parques de la colonia o fraccionamiento; finalmente esas expresiones se
fueron simplificando y se orientaron mas hacia el modelo internacional

vinculado con el funcionalismo moderno™ .

Con base en lo anterior, cabe mencionar que si bien los aspectos estéticos
cambian con respecto a lo visto en el Porfiriato, también hay continuidades en lo que
respecta al uso de esquemas de patio central y disposicion de los espacios.

En ese contexto, Diaz Guémez afirma que a los gobiernos de la posrevolucién
socialista de Yucatan les llevd tiempo construir un edificio que estimulase su
proyecto educativo y que “una iniciativa particular tuvo el gesto de construir un
edificio imbuido de las nuevas necesidades, que fue la Escuela Modelo, en 1926""M.
Esta institucion educativa privada se ubicaba en una quinta cercana al Paseo de
Montejo. Al verse reducido el terreno que ocupaba, debido a la ampliacion de dicha
avenida hacia el norte, se construye un nuevo edificio de estilo neocolonial,
proyectado por el arquitecto Carlos Castillo Montes de Oca. Esta obra siguié un
esquema lineal, con un corredor con portales, semejante a los de las haciendas
coloniales, que comunica con los salones, que poseen un aspecto similar a los
espacios de los conventos’®"

Poco después, en 1928, se erige la escuela “Plutarco Elias Calles” en el
reparto “José Dolores Patrén”, ofreciendo un nuevo modelo arquitecténico en materia
de edificios escolares, que no se reprodujo en gran cantidad hasta los afios

cuarenta’ee.

Urzaiz Lares, Enrique, “No soélo es cuestion de género: el equipamiento urbano en Mérida...,

P. 32-33.
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Por otra parte en 1941 concluyeron las labores de remodelacion del Edificio
Central de la Universidad de Yucatan, trabajo llevado a cabo por el arquitecto Carlos
Castillo Montes de Oca. El edificio, una austera construccién del siglo XVII, quedé
transformado en un ejemplo de la arquitectura neocolonial del periodo, con un nuevo
y vistoso acceso ubicado en chaflan, y con espacios méas especializados y
funcionales para las actividades que albergaba"®®.

El auge econdmico que se manifestd durante el gobierno de Novelo Torres
(1942-1946), por el repunte en la produccion henequenera (originado debido a la
economia de guerra) permiti6 que se realizaran acciones relevantes en materia
educativa en el Estado, como el establecimiento del Departamento de Proteccion a la
Infancia, y el subsecuente surgimiento de jardines de nifios anexos a las escuelas
primarias, a partir de 1942*.

En 1945, comienza a funcionar el Centro Educacional Felipe Carrillo Puerto,
proyectado por Manuel y Max Amabilis, que signific6 el comienzo de una
manifestacion clara de la influencia de la arquitectura del Movimiento Moderno en el

género educativo.

C) POLITICAS EDUCATIVAS EN MEXICO A MEDIADOS DEL SIGLO
XX'Y SU REFLEJO EN LA GENERACION DE EQUIPAMIENTO

A mediados del siglo XX, en México, el acelerado crecimiento poblacional y
urbano representaban un reto cuantitativo con respecto al tema educativo, a lo que
se sumaba un desafio de naturaleza cualitativa relacionado con las nuevas
caracteristicas que debia poseer la educacién escolarizada para responder a las
demandas de los cambios econdmicos, tecnolégicos y culturales. La demanda mas
apremiante se concentraba en la educacion a niveles basicos, pero también se
manifiesta en los niveles superiores, ya que el proceso de industrializacion
demandaba nuevos perfiles de capacitacion de la mano de obra, como la formacion
tecnolégica. Como una respuesta a esas circunstancias, entre mediados de la cuarta

década hasta la séptima del siglo XX se manifiesta la influencia progresiva del
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proyecto tecnolégico orientado a la industrializacion, el proyecto de la “Escuela de
Unidad Nacional”, y el modernizador’”’.
Se debe tener en cuenta que los conflictos entre el Estado y la Iglesia habian

provocado un quebranto en el curso del desarrollo de la actividad educativa en el

I

periodo anterior’'2, pero con el paso de las décadas las congregaciones religiosas

recuperaron espacios perdidos en este tema, ademas de que aumenta la

participacion de otros grupos de la iniciativa privada.

1. El proyecto educativo tecnoldgico

La ensefianza técnica adquiere un lugar significativo en el pensamiento
educativo desde los gobiernos emergidos de la Revolucion, esto se manifiesta en el
gobierno de Calles, en que se foment6 la ensefianza tecnolégica segun el modelo de
las escuelas de Gary, Indiana, en los Estados Unidos. Asi tenemos que, para fines
de 1924, habia en el pais 68 escuelas técnicas con una matricula de casi 40,000
alumnos’*. Sin embargo, el surgimiento de un “proyecto técnico” tiene lugar durante
el periodo cardenista con la creacion del Instituto Politécnico Nacional en 1936,
aungue no se debe olvidar que en este periodo fue la ensefianza rural la que tuvo un
énfasis especial.

El impulso a este proyecto, que acentla la vinculacion de la ensefianza con el
trabajo y destaca los valores formativos de éste, se da ante la demanda de formacion
de técnicos y profesionales competentes que se hace evidente por la nacionalizaciéon
de la industria petrolera y la necesidad de industrializacion del pais. En sus principios
se manifiesta la influencia de pedagogos extranjeros, destacando John Dewey con
su pragmatismo y énfasis en la importancia de la actividad y la experiencia, y Paul
Natorp, quienes subraya el aspecto social y grupal de la educacion. En resumen la
nueva escuela impulsada por estas corrientes se centraba en el respeto a la

individualidad del nifio, procurando orientarla al servicio de la colectividad™.
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A principios de la década de 1930 el Secretario de Educacién Publica, Narciso
Bassols, planteaba la necesidad de poner mas énfasis en la técnica que en la cultura
y en la instruccion especializada sobre la general, a diferencia de lo propuesto por
Vasconcelos. Esto impuls6 a que, en congruencia con las ideas marxistes, se
pongan mas esfuerzos en la generacion de escuelas para reproducir las fuerzas de
trabajo™*®. De esta manera se pone en marcha un programa para su construccion,
estableciendo la necesidad de practicar una “arquitectura escolar funcional” que
lograse el maximo aprovechamiento de los recursos invertidos, para hacer llegar la
instruccion al mayor nimero de poblacién, cumpliendo asi una de las promesas de la
Revolucion.

Este contexto fue propicio para la puesta en practica de los principios de la
vertiente racionalista de la arquitectura moderna de la mano de Juan O'Gorman,
quien encabezaba la Oficina de Construcciéon de Escuelas de la Secretaria de
Educacién Publica del DF. Este edifica, entre 1932 y 1935, 25 nuevas escuelas con
un presupuesto total de un millébn de pesos. Esto fue posible gracias a que se
llevaron al extremo los preceptos de la vertiente racionalista de la arquitectura
moderna: se puso en practica una estricta sistematizacion y tipificacion del programa
arquitecténico y una racionalizacion del sistema constructivo con énfasis en la
modulacién, la disposicion de las aulas en bloques lineales y la eliminacién de

cualquier elemento que denotara una intencion estética.

2. El proyecto educativo de “la unidad nacional” (1943-1958)

Este proyecto educativo acompafid la politica de “conciliacion nacional” del
presidente Manuel Avila Camacho y tuvo continuidad en los sexenios de Miguel
Aleméan Valdés y Adolfo Ruiz Cortines. El proyecto gubernamental de esos afios se
centraba en el logro de la estabilidad politica, el establecimiento de una economia
mixta, en la que concurrieran el sector publico y el privado; y en lo social, se
pretendia favorecer la formacién de las clases medias. En ese marco se pone

énfasis en la educacion urbana para apoyar el proceso de la industrializacién, lo que
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contribuy6 a apuntalar la tendencia de la migracion hacia las ciudades"*®.

Al inicio del periodo se presenta la necesidad de superar las confrontaciones
provocadas por la experiencia de la educacion socialista. EI ministro de Educacion,
Véjar Vazquez propone en 1941 incorporar los esfuerzos privados en la educacion.
Ademas llegd a suprimir por un tiempo la educacion mixta en la escuela primaria™.

Ante una serie de dificultades relacionadas con incorformidades entre los
maestros sindicalizados, Véjar Vazquez es relevado por Jaime Torres Bodet (quien
habia sido secretario privado de Vasconcelos) en diciembre de 1943. En su periodo
se elimina definitivamente el término “socialista” del articulo tercero y se elabora el
programa de la “unidad nacional” que busca fomentar los valores de democracia,
nacionalismo, cooperacion y fraternidad universal, asi como las tendencias hacia la
integracion de la poblacion indigena y la divulgacion del conocimiento cientifico. El
espiritu homologador en las politicas se tradujo en que se trat6 de suprimir las
diferencias entre la escuela urbana y rural, ademas de que se expandi6 la educacion
secundaria y los jardines de nifios. Para esos afios, la educacion primaria consistia
en un programa unificado de seis afios.

En este proyecto se manifiesta la influencia de la pedagogia de Piaget, quien
afirma que la inteligencia se activa por su propio dinamismo, no por la accion de un
agente externo sobre el nifio.

En este periodo se organizd, en gran escala, la construccién de locales
escolares, ocupando Villagran Garcia la presidencia de la comisién técnica, desde
donde establece que la arquitectura escolar debia responder a las distintas
condiciones de cada region del pais, afirmando que “el regionalismo no puede
ignorar la modernidad, ni ésta abdicar del regionalismo™*@.

Es con el CAPFCE, fundado en el 10 julio de 1944, siendo secretario de
educacion Jaime Torres Bodet, cuando se consolidan los criterios de construccién y

disefio modernos en la infraestructura escolar del pais que habian sido introducidos
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por O'Gorman. Asi tenemos que, ‘entre 1944 y 1958, cuando se estandariza la
tipologia del CAPFCE, sus proyectos respondieron a las condiciones locales,
materiales disponibles y creatividad de los arquitectos “misioneros” o jefes de
zona™™- En los primeros afios de ese periodo los edificios continuaban exhibiendo
herencias de la arquitectura académica como el manejo de simetria axial en
fachadas y plantas, asi como el uso de elementos tales como escalinatas, porticos o
remates para acentuar la jerarquia de los accesos principales, etc. Otros proyectos si
reflejan la influencia moderna, que se manifiesta con la presencia de asimetrias en
planta y alzado, contrapesos de voliumenes, tendencia a la proporcién horizontal y el
manejo de elementos arquitecténicos para la proteccion solar, como los volados y
parteseles"®®.

Con la mayor estandarizacion de los modelos del CAPFCE se generaliza la
influencia de los principios de naturaleza tecnoldgica propios de los paradigmas
modernizadores de origen norteamericano, como una respuesta del Estado a los
retos que presentaba la demanda de equipamiento en este género, asi Domingo
Garcia Ramos afirmaba en 1963 que 7a estandarizacién es una necesidad para
nuestras condiciones actuales de desarrollo™ ',

Con la iniciativa privada se eché a andar un proyecto de construccion de
escuelas, que en tres afios edific6 588, con capacidad para atender a 200,000
estudiantes. En ese mismo periodo se duplicé el presupuesto educativo, se reforma
el articulo tercero en 1946 cerrando definitivamente el capitulo del proyecto de
educacion socialista y se disefié el Plan de 11 afios’®".

Como muestra de la estabilidad que se habia logrado en cuanto a la direccion
del pais a mediados del siglo XX, cabe mencionar, que Manuel Gual Vidal,
Secretario de Educaciéon de la presidencia de Miguel Aleman, es el primero que
cubre su periodo completo.

Este se caracterizd por la consolidacion del proyecto de “Unidad Nacional” y

por la inauguracion de la Ciudad Universitaria en 1952, sede de la Universidad
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Nacional Auténoma de México, que representa un caso paradigmatico de la nocién
de campus, combinando una cuidadosa planeacién con una gran variedad en las
soluciones constructivas y formales de sus edificios, destacando ademas el papel
protagoénico de la “integracion plastica”, lo que otorgd un fuerte caréacter simbdlico y
estético a la obra.

Por otra parte, la paz entre la Iglesia y el Estado permiti6 que quienes
contasen con recursos econémicos suficientes enviaran a sus hijos a escuelas
privadas, en su mayoria de congregaciones catélicas, y a academias particulares”*“.
Ademas se destaca el hecho de la fundacién del Instituto Tecnolégico de Monterrey
por parte de un importante grupo empresarial que manifestaba influencias de
modelos de ensefianza de origen norteamericano.

1950 México tenia casi 26 millones de habitantes, 43% de ellos como
poblacion urbana, mientras que en Yucatan la proporcion era de 53 a 65% de
poblacion urbana”®”. La poblacion analfabeta a mediados del siglo XX era de 43%,
ubicandose Yucatan dentro del promedio. La atencion al requerimiento de escuelas
primarias llegé al 50%, ubicandose Yucatdn en el grupo de mas alta demanda
satisfecha (entre 60 y 75%). En nivel medio el promedio era de 4.6%, ubicandose
Yucatan dentro del promedio y en educaciéon superior era de 2% nacional (26,354
estudiantes), siendo los més altos el DF con 11.3%, Nuevo Ledn con 5.7% y Jalisco

y Yucatan superando el 1%.

3. El Plan de Once Afos (1959-1970)

La presidencia de Adolfo Lépez Mateos (1958-1964) marco el regreso de
Jaime Torres Bodet a la Secretaria de Educacion tras haber fungido como Secretario
General de la UNESCO. Buscando responder al reto que la explosion demografica
signific para la actividad educativa, se elabor6 el Plan Nacional para la Expansion y
Mejoramiento de la Ensefianza Primaria, conocido como Plan de Once Afios. Con él

inici6 la etapa de expansion de la educacion mas importante del México

0 bidem. p. 117.

Ibid., p. 116-117.
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posrevolucionario: se contemplaba un periodo de once afios (1959-1970) plazo en el
que se debia lograr la meta de primaria para todos’@@.

Como parte del Plan se impulsé una intensa campafa de alfabetismo, se
introducen los libros de texto gratuito en 1959, se crea el sistema de
Telesecundarias, se inici6 la fundacion de tecnoldgicos regionales y se comienzan a
construir aulas prefabricadas de forma masiva a partir de 1959’00, entre otras
medidas, impulsadas con el mayor presupuesto que la SEP habia tenido nunca. Este
firme apoyo a la educacién, en especial en su vertiente tecnolégica, continla durante
el sexenio de Diaz Ordaz, con Agustin Yafiez al frente de la Secretaria de
Educaciéon. Sin embargo, a pesar de los avances en cobertura y generacion de
infraestructura, algunos criticos sefialan que a partir de este programa, se crea “una
educacién laxa, uniforme, que excluia las particularidades que en lo concreto vivian
los nifios de las distintas regiones delpais™™.

Tras los sucesos del 68 el modelo de desarrollo estabilizador y de control
politico férreo empez6 a debilitarse. El Estado hace una revision critica de la
orientacion y carencias de la educaciébn prometiendo una actualizacion de sus
principios en cuanto a lo cientifico, técnico, civico y humanistico’®, de tal forma que
el gobierno de Luis Echeverria (1970-1976) intenta avanzar en la reconciliacién con
la poblacién haciendo mas concesiones a los segmentos medios que demandaban
educacion superior’®®. Esto se refleja en el hecho de que a partir de 1970 los
subsidios a la mayoria de las universidades crecieron y en muchas de ellas surgieron
nuevas carreras, mas acordes con la nueva estructura de profesiones técnicas e
industriales’®, Ademas desde los afios anteriores, entre 1963 y 1970, se
implementaron diversos programas con el objetivo de facilitar la incorporacién al
trabajo de los alumnos que no accedieran a los niveles educativos superiores.
creandose asi centros de adiestramiento y capacitacion para el trabajo industrial y

agricola.
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4. El proyecto educativo modernizador

El despegue de este proyecto puede situarse a principios de los setenta
durante la administracion de Luis Echeverria, cuando, siendo Secretario de
Educacién Victor Bravo Ahuja, se promulga la Ley Federal de Educacién de 1973
(que sustituyd a la Ley Organica de la Educacion Publica de 1941). En ella se le
asignan a la educacién dos grandes objetivos sociales: transformar la economia y la
organizacion social mediante la modernizacion de las mentalidades e instaurar un
orden social mas justo procurando una distribucion mas equitativa de las
oportunidades. Esta tendencia tiene continuidad en el sexenio de José Lépez Portillo
con Porfirio Mufioz Ledo y Fernando Solana Morales como secretarios de educacion.

En lo pedagdgico se adoptdé un concepto de aprendizaje derivado del
constructivismo y de las propuestas de B. F. Skinner, quien hizo avanzar el
Conductismo, que considera al comportamiento como una funcién de las historias
ambientales de refuerzo; y Benjamin S. Bloom, quien pone énfasis en estimular el
pensamiento critico y la participacion activa del educando, ademas de que propone
una evaluacion precisa y rigurosa el aprendizaje'®'. También destaca en esta etapa,
la influencia del pedagogo Pablo Freire, quien subrayaba la dimension social de la
educacion, lo que se reflejo en hechos como la creacion del Instituto Nacional para la

Educacion de los Adultos en 1979.

5. La educacion privada a mediados del siglo XX

A partir de finales de la década de los treinta, con el comienzo del periodo que
se conoce como de "Unidad Nacional", inici6 una etapa de reconciliacibn que
favorecié al sistema privado de educaciéon. Asi en 1941 la Secretaria de Educacion
Publica, propone oficialmente el incorporar los esfuerzos privados a la labor
educativa, debido a que el crecimiento de la poblacién escolar rebasé para entonces
la posibilidad estatal de cubrir la demanda. Ademas en 1946 los esfuerzos de la

Unién Nacional de Padres de Familia se vieron recompensados con la modificacion

Meneses Morales, Ernesto, op. cit., p. 32.
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al articulo 3°, lo que propicio la paz entre la Iglesia y el Estado, permitiendo que los
que tenian recursos enviaran a sus hijos a las escuelas privadas catdlicas, aunque a
pesar de lo mencionado siguieron ocurriendo episodios de polémica, como el
generado con la creacion de los libros de texto gratuitos y obligatorios en 1958 como
parte del "Plan de Once Afos".

También en esos afios se refuerza la presencia de la iniciativa privada en la
educacion superior, destacando en ese aspecto la fundacion del Instituto
Tecnoldgico de Estudios Superiores de Monterrey.

Por otra parte, durante la década de los sesentas al interior de varias de las
congregaciones religiosas catdlicas se dieron replanteamientos de sus objetivos
como resultado de los cambios en la Iglesia postconciliar, al abrirse ésta a posiciones
mas democréticas. Consideraban de la mayor importancia su derecho de abrir
escuelas precisamente en cuanto que una responsabilidad de la Iglesia es servir a
todos los hombres, pero en algunos grupos religiosos se manifesté ademas la
necesidad de una renovacién para dejar de contribuir a perpetuar estructuras
sociales injustas, pretendiendo, por el contrario, que la educacién catdlica fuera uno
de los mejores medios para transformarlas.

La atencion al sistema educativo y su reforma fue una de las demandas que
se hicieron al gobierno durante los conflictos del 68, misma que puso en practica Luis
Echeverria. En 1973 se expidi6 la Ley Federal de Educacion, que en su articulo
quinto estipulaba que el Estado conservaba el derecho de autorizar a los particulares
la facultad de impartir educacion; para este momento ya no hubo impugnaciones de
la Iglesia, sino mas bien alababa los esfuerzos de las autoridades educativas de los
Ultimos afios (aunque de nuevo hubieron episodios puntuales de enfrentamiento por
los cambios a los libros de texto gratuitos en 1973 en lo referente a la educacion
sexual). También ante las carencias, el gobierno apoy6 a instituciones privadas de
educacion superior para proveer los cuadros medios y directivos de las empresas

privadas.
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CAPITULO V.

La arquitectura del
Movimiento Moderno para
la educacién escolarizada

en la ciudad de Mérida






A) LA ARQUITECTURA GENERADA POR EL ESTADO

1. La década de los cuarenta: la introduccién de los principios y
practicas de la arquitectura del Movimiento Moderno

El proceso de introduccion de los principios y practicas de la arquitectura del
Movimiento Moderno en el género educativo en la ciudad de Mérida inicia en la
década de los cuarenta. Con respecto al tema del equipamiento educativo en
Mérida, Elvia Gonzéalez Canto propone considerar dicha década dividida en dos
partes que coinciden con los programas nacionales en materia de educacion. Asi, la
primera de estas etapas refleja la aplicacion de los nuevos planteamientos
impulsados por el Lie. Jaime Torres Bodet, secretario de la SEP, con la construccion
del Centro Educacional Felipe Carrillo Puerto (1945). En la segunda mitad de la
década, destacan las acciones del Programa Pro Construccion de Escuelas que,
conjuntando recursos del Gobierno del Estado y la iniciativa privada, logra la
construccién de 17 escuelas entre 1947 y 1950,®® siendo estos equipamientos
disefiados y construidos por profesionales locales siguiendo los esquemas
funcionales y los lenguajes tradicionales, que en cuanto a lo formal se refieren a las
corrientes Art-Dec6 y Neocolonial. Entre estos edificios destacan la Escuela Primaria
Albino J. Lope (1948) y la Escuela Primaria José Esteban Solis, (1949), esta ultima
proyectada por el Arq. Manuel Amabilis tras haber realizado el Centro Educacional
Carrillo Puerto. Otros ejemplos son la Escuela Primaria de la Alianza de Camioneros
de Yucatan (1947), la Escuela Primaria Abelardo Trujillo (1948), la Escuela Primaria
Benito Juarez (1949), etc.

Destaca el hecho que durante el gobierno de Ernesto Novelo Torres (1942-
1946), se manifestd un repunte en la actividad henequenera como consecuencia de
la demanda provocada por la Segunda Guerra Mundial, lo que permitié6 impulsar
estos avances en el tema del equipamiento educativo. Esta labor tuvo continuidad
pues desde el inicio del gobierno encabezado por el profesor José Gonzalez Beytia
(1946-1951), se puso en marcha un ambicioso programa de construccion y atencion
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a centros escolares en todo el estado. En esos afios las normativas del CAPFCE no
eran tan estrictamente estandarizantes como lo serian posteriormente, pues ponian
énfasis en la puesta en practica de soluciones arquitecténicas adecuadas a las
realidades de cada localidad, y eso es lo que se observa en los 60 locales
promovidos durante este periodo: se emplea la mamposteria, mosaicos de pasta,
carpinteria en puertas y ventanas, etc.’® Las circunstancias también abonaron a la
persistencia de las técnicas y esquemas tradicionales en estos equipamientos, pues
ante la urgencia por completar su edificacion y dada su cantidad y ubicacion la
construccién de las nuevas escuelas (en su mayoria primarias), quedd bajo
responsabilidad de maestros albafiiles o ingenieros™ @

Frente a la labor emprendida por el gobierno y los profesionales locales en la
ciudad de Mérida, asi como en el interior del estado, contrastd la generacion a partir
de los finales de la década de nuevos equipamientos educativos en el Puerto de
Progreso. Estos edificios fueron realizados por profesionales del centro del pais, y

muestran a una plena propuesta arquitectonica del Movimiento Moderno.

UBCACION DE EQUIPAMIENTO
EDUCATIVO EM LAaUOAO DE MENDA

Laarquitecturagenerada porel Estado

Ladé6cadadebs cuarenta: b ntmducciéndelas
princ~nsypracticas (te b arquibcture del
Movimbnb Moderno

1. Centro Educacbrtal Felpe Canflo Puerto (1945)
2. Eec. Prinarb Abino J. Lope (1948)
3. Esc. Prinaria José Esteban Solb (1949)

Esc. Prefiaria Xandebria RufzPabon*
(1948), ubicada en Progreso.

simbologia
| | Extension actual

raMM Extension en la década de
los cincuenta

Plano 2. Plano de ubicacién de la muestra de equipamiento educativo

generado por el Estado, en la década de los cuarentas.

Paredes Guerrero, Blanca, op. cit., p. 136.
Diaz Guémez, Marco Aurelio, Reivindicacion y asimilacion en la arquitectura Art Decé...,p. 86.
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Centro Educacional Felipe Carrillo Puerto (1945)

Este importante equipamiento educativo, hoy desaparecido, fue inaugurado el
16 de Septiembre de 1945, ubicandose en el centro de la ciudad, en la manzana
comprendida entre las calles 54 y 56 con 67 y 69, colindando con el Mercado Lucas
de Calvez. Este terreno era conocido por la poblacion como “la explanada del
castillo”, pues originalmente estaba ocupado por la fortaleza de San Benito, que en
tiempos de la colonia fue un convento franciscano, construido sobre un templo maya.

Este edificio fue proyectado por los arquitectos Manuel y Max Amabilis. En su
informe de 1945 del gobernador Ernesto Novelo Torres se sefiala que el propésito de
la construccion de esta obra era darle a Yucatdn “un centro docente tipo de primer
orden, de un establecimiento experimental que abarcara desde el Jardin de Nifios
hasta la Escuela Normal™. Esta intencion era el reflejo de la aplicacion de la
politica marcada durante el periodo del presidente Manuel Avila Camacho, expuesta
en la Ley Organica de Educacion Publica, del 31 de diciembre de 1941. Esta
disposicién da origen, a nivel nacional, a la generacion de conjuntos de edificios para
la educacion, que al abarcar diversos grados de instruccién daban pie a un amplio
programa arquitecténico. Esto se vio reflejado en la gran escala de dichas
construcciones, generando que en ellas se hiciera presente el discurso
monumentalista propio de los gobiernos nacionales del periodo®®®, dentro del que
destaca el manejo de una marcada simetria en las fachadas y plantas de los
conjuntos, su jerarquia dentro del espacio urbano y la presencia del muralismo.

El Centro Educacional Felipe Carrillo Puerto albergaba a las siguientes
escuelas: el Jardin de Nifios Dominga Canto Pastrana, la Escuela Primaria,

Elemental y Superior Artemio Alpizar Ruz, la Escuela Secundaria Doctor Eduardo

Informe del ciudadano Ernesto Novelo Torres, gobernador constitucional de Yucatan, ante la
LXXXVI Legislatura del Estado, afio de 1945, Mérida, México, p. 25, citado por Elvia Maria Gonzéalez
Canto, La Arquitectura Moderna de uso colectivo en Mérida..., p. 319.

El ejemplo paradigméatico de estos conjuntos escolares es el edificio de la Escuela Nacional
de Maestros de Mario Pafii en la capital del pais, cuya construccion se lleva a cabo a finales del
periodo de Avila Camacho siendo inaugurada en 1946 durante la presidencia de Miguel Aleman. Al
igual que en las otras escuelas normales experimentales, en este conjunto ademas de las aulas de los
futuros maestros se albergaba a diversas escuelas en las que se realizaban actividades de
observacion y préactica con los grupos de alumnos. Véase Memoria de la primera planeacion.

proyeccién y construcciones escolares de la Republica Mexicana. 1944, 1945, 1946., México,
CAPFCE, 1946, pp. 382-387.
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Urzaiz Rodriguez asi como a la Escuela Normal Rodolfo Menéndez de la Pefia y un
curso de educadoras anexo. El cupo total era de 1,500 alumnos"®". Ademas se
construyé en los terrenos del conjunto la Sala de Conciertos José Jacinto Cuevas.

El edificio contaba con tres niveles en su cuerpo principal, en el que se
ubicaba el acceso. En vez del tradicional esquema de patio central se empleé una
organizacién en la que un pasillo, que arrancaba en el acceso principal, vinculaba
ndcleos de aulas organizadas en forma lineal en dos niveles. Este esquema origind
una relaciéon estrecha entre los espacios cerrados y los jardines que separaban los
edificios al interior del conjunto, hacia los cuales que se ubicaron largos corredores
con columnas. El empleo de este esquema de distribucion, distinto a lo visto hasta el
momento en la localidad para un equipamiento educativo, fue resultado del nimero y
variedad de las escuelas que agrupaba el edificio.

La presencia de los corredores al exterior de las aulas y la proporcion de los
edificios, generé hacia el interior del conjunto una imagen de marcada horizontalidad;
en contraste, su fachada, alineada al paramento, presentaba aun influencias del Art-
Decd, notorias en la aparente intencion de contrarrestar la horizontalidad de las
proporciones de la construcciéon con un manejo de volimenes y vanos de proporcién
vertical, siguiendo una composicién marcadamente simétrica en la que el acceso y
las circulaciones verticales eran destacados volumétricamente. También sobresalia
en la fachada el empleo de la piedra como elemento que aportaba un toque regional
a la apariencia del edificio, haciendo destacar el volumen del acceso y el primer nivel
de la construccién. En sintonia con la arquitectura publica producida en otras partes
del pais en el periodo, en su interior habia murales con temas nacionalistas"®®.

En cuanto a los materiales utilizados se empleé concreto armado en cubiertas,
trabes, columnas y pérgolas, pero los muros se construyeron con la tradicional
maniposteria.

La orientacién de las aulas result6 ser la menos favorable al estar ubicadas en
direccion Oriente-Poniente, lo que junto con la localizacién del edificio en una zona

bajay por lo tanto inundable de la ciudad, ademas contigua al mercado, genero
187 22—

1 Diario de Yucatan, Mérida, México, 16 de septiembre de 1945.
P 123 Lares, Enrique, Arquitectura en Transito: Patrimonio de la primera mitad del siglo XX...,
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Foto No. 1. Fachada principal.

Direccion: (Desaparecido) Manzana ubicada entre las calles 54-56 y 67-69, Centro

Autor del proyecto: Manuel y Max Amabilis.

Ubicacién en la ciudad

Créditos de
las
Fotografias

Esquema de planta

- ZZ1 |

SALA DE

CONCIERTOS —ET"

Esquema tomado de Gonzélez Canto, Elvia Maria,
La Arquitectura moderna de uso colectivo en

Mérida.... p. 321.

Foto No. 1: Imagen tomada del Album monogréfico del Centro Educacionall Felipe Carrillo Puerto

Foto No. 2: Archivo del arg. Enrique Urzaiz Lares

Fotos No. 3, 5-7: Diario de Yucatan, Mérida, México, 15 de Septiembre de 1945.

Fotos No. 4: Urzaiz Lares, Arquitectura en Transito..., p. 120.



Foto No. 2. Detallle de Acceso

Foto No. 3: Vista parcial de la fachada y de uno
de los grupos de aulas

Foto No. 4: Vista del pasillo principal. Fotografia
tomada durante su proceso de demolicién en
1989.

Centro Educacional Felipe
Carrillo Puerto
(1945)

Foto No. 5. Vista del edificio principal desde el
interior del terreno

Foto No. 6. Médulos de aulas desde el interior
del terreno

Foto No. 7. Vista de la Sala de Conciertos José
Jacinto Cuevas.
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criticas a la obra 8. Tomando en cuenta esta inadecuada disposicion de las aulas y
el contraste existente entre los interiores y su fachada podemos afirmar que el
edificio parece haber sido proyectado de "afuera hacia adentro”, tal vez a
consecuencia de las intenciones estéticas monumentalistas en relacion a su
contexto.

A pesar de la presencia de estas contradicciones, es indudable que esta obra
marcé el inici6 de la puesta en practica de los principios de la arquitectura del
Movimiento Moderno en el equipamiento educativo en la ciudad y jugé un destacado
papel en la afirmacion del discurso del Estado como proveedor de educacién
accesible a todos y bajo los principios mas avanzados, reconociendo y promoviendo
el posicionamiento cada vez mayor de la educacion escolarizada dentro de la idea
de modernizacion. En ese sentido Gonzalez Canto considera que con esta obra
“inici6 la modernizaciéon del equipamiento educativo en Meérida; en éste se
incorporaron los cédigos expresivos formales, funcionales y técnicos, propios de la
arquitectura moderna, mas no asi en lo relativo a la adecuaciéon al sitio”®®, por su
parte Urzaiz Lares afirma que este edificio fue el primer equipamiento moderno en
Yucatan y el edificio mas funcionalista de la década de los cuarenta”®\

Este importante equipamiento educativo fue abandonado y posteriormente fue
convertido en mercado, debido a la vocaciéon comercial que desarrollaba la zona.
Finalmente fue demolido en diciembre de 1989"®®.

Escuela Primaria Albino J. Lope (1948)

Esta escuela es un ejemplo de la persistencia de la tipologia de patio central y
del empleo del lenguaje formal del Art-Decd, en su vertiente geométrica. Esta
ubicada a un costado del parque de la colonia Jesls Carranza, fue financiada por el

Gobierno del Estado e inaugurada en el mes de febrero de 1948"®® El proyecto y

189
190
191
192
193

Idem.

Gonzalez Canto, Elvia Maria, La Arquitectura Moderna de uso colectivo en Mérida..., p. 333.
Urzalz Lares, Enrique, Arquitectura en Transito..., p. 118.

Ibidem, p. 123.

Diario de Yucatan, Mérida, México, 28 de enero de 1948.
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direccién de la obra estuvo a cargo de Benigno Palma y la construccién de Otilio
Paredes S.

El edificio se ubica en el terreno remetido del alineamiento de la acera,
presentando un espacio de jardin. Dentro del esquema de patio central se destina el
volumen de la fachada para el acceso y area administrativa y los brazos mas largos,
en direccion norte-sur, para las aulas. Es interesante notar que el edificio no
responde a su ubicacion en esquina colocando el acceso en chaflan, sin embargo el
manejo de los volimenes en fachada rompe de manera apenas perceptible con la
simetria de la composiciéon para presentar un elemento curvo que responde a dicha
condicionante.

La composicion de fachada presenta elementos del Art Decé, en su vertiente
geomeétrica, en el enmarcamiento del acceso y en el manejo de realces, cornisas y
remates. Los pequefios vanos de las aulas que dan hacia el exterior del edificio
forman por su posicién en el muro una composicién ornamental con el remate de su
parte superior, lo que se suma a la preeminencia del macizo sobre el vano para dar
una imagen que contrasta con la evolucion posterior de este tipo de edificios.

Las aulas tienen una proporcion estrecha en sentido transversal, que no
facilita la adecuada observacion del area de exposicién del docente, ademas la
dimensién de sus vanos, situados uno al centro de cada pared lateral de las aulas,
es reducida.

Al igual que en numerosas escuelas de este periodo, el teatro ocupa un lugar
muy destacado en el patio central, funcionando como remate visual del acceso. Por
otra parte destaca el que no exista un corredor techado entre las aulas y el patio

central.
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Esc. Primaria
Albino J. Lope
(1948)

Foto No. 2. Construccion de edificio.

Foto No. 1. Fachada principal.

Direccion: Esquina de las calles 38 y 29, enfrente del
parque de la Colonia Jesls Carranza. Foto No. 3. Fachaday
Autor del proyecto: Benigno Palma, constructor Otilio Paredes.

Créditos
de las
Fotografias

ACCESO

Seccién agregada en época reciente

Esquema de Planta

Foto No. 1: Lara Castro, 2010

Foto No. 2: Archivo de la Escuela Albino J. Lope.

Fotos No. 3-9: Lara Castro, 20110

paramento

Foto No. 4. Patio y teatro
desde el vestibulo de acceso

Foto No. 5. Patio y teatro.

Foto No. 7. Vista del espacio
originalmente destinado como
sala de musica.

Fotos No. 8, 9. Aulas agregadas en épocas recientes
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Escuela Primaria José Esteban Solis (1949)

Este edificio escolar, inaugurado en el mes de febrero de 1950, fue financiado
por la Unién de Productores Henequeneros como parte de la campafia nacional Pro-
construcciéon de Escuelas,"®* en un terreno donado por el gobierno del Estado. Su
disefio y construccion fueron obra de Manuel Amabilis.

Su fachada presenta el lenguaje formal propio del estilo Neocolonial. Su
composicién es de una marcada simetria y presenta cornisas, remates y formas de
vanos inspiradas en modelos histéricos, en contraste con lo que su proyectista habia
presentado en el edificio del Centro Educacional Felipe Carrillo Puerto cuatro afios
antes. Un elemento que guarda similitud entre la composiciéon de la fachada de
ambas obras, es la acentuacion del acceso no por medio de elementos de
enmarcamiento, sino por un manejo de la volumetria, que ademas refuerza la
simetria de la composicion. También destaca que la fachada de esta escuela
primaria sea casi ciega, debido seguramente a su ubicacion hacia el sur.

Al interior del edificio se observa un manejo de elementos propios de la
arquitectura moderna, empleados dentro de un esquema tradicional y simétrico en
forma de C. El corredor interno techado subraya la apariencia funcionalista del
interior del edificio. La obra conté originalmente con 10 aulas, biblioteca, direccion,
teatro al aire libre, jardin y otros anexos.

La proporcion de las aulas no facilita la adecuada observacion del area de
exposicion del docente, al ser estrecha en sentido transversal, como era comun en
las construcciones de la época. Las dimensiones de sus vanos son reducidas.

En 1960 esta escuela fue reacondicionada y restaurada con recursos
aportados por la Camara Nacional de Comercio de Mérida. Como parte de estos
trabajos fueron agregadas 2 aulas, que se sumaron a las 14 con que ya contaba en

ese entonces y que daban servicio a 400 alumnos"®®.

194
195

Diario de Yucatan, Mérida, México, 3 de abril de 1949.
Diario de Yucatan, Mérida, México, 11 de diciembre de 1960.
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Escuela Primaria José Esteban Solis (1949)

Este edificio escolar, inaugurado en el mes de febrero de 1950, fue financiado
por la Unién de Productores Henequeneros como parte de la campafia nacional Pro-
construccion de Escuelas,"®* en un terreno donado por el gobierno del Estado. Su
disefio y construccion fueron obra de Manuel Amabilis.

Su fachada presenta el lenguaje formal propio del estilo Neocolonial. Su
composicién es de una marcada simetria y presenta cornisas, remates y formas de
vanos inspiradas en modelos histéricos, en contraste con lo que su proyectista habia
presentado en el edificio del Centro Educacional Felipe Carrillo Puerto cuatro afios
antes. Un elemento que guarda similitud entre la composicién de la fachada de
ambas obras, es la acentuacion del acceso no por medio de elementos de
enmarcamiento, sino por un manejo de la volumetria, que ademas refuerza la
simetria de la composicién. También destaca que la fachada de esta escuela
primaria sea casi ciega, debido seguramente a su ubicacion hacia el sur.

Al interior del edificio se observa un manejo de elementos propios de la
arquitectura moderna, empleados dentro de un esquema tradicional y simétrico en
forma de C. El corredor interno techado subraya la apariencia funcionalista del
interior del edificio. La obra conté originalmente con 10 aulas, biblioteca, direccién,
teatro al aire libre, jardin y otros anexos.

La proporcion de las aulas no facilita la adecuada observacion del area de
exposicion del docente, al ser estrecha en sentido transversal, como era comun en
las construcciones de la época. Las dimensiones de sus vanos son reducidas.

En 1960 esta escuela fue reacondicionada y restaurada con recursos
aportados por la Camara Nacional de Comercio de Mérida. Como parte de estos
trabajos fueron agregadas 2 aulas, que se sumaron a las 14 con que ya contaba en

ese entonces y que daban servicio a 400 alumnos"®®.

Diario de Yucatan, Mérida, México, 3 de abril de 1949.
Diario de Yucatan, Mérida, México, 11 de diciembre de 1960.
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Esc. Primaria José
Esteban Solis
(1949)

Fotos No. 2,3. Corredor techado, ei
torno al patio central

Foto No. 1. Fachada principal.

UNION O* MOOUC, 3RB*

FSCUEI ft JOSE ESTEBAN SOLIS

Direccion: Calle 65 entre 90y 90 A.
Autor del proyecto: Manuel Amabilis

Foto No. 4. Fachada principal

Ediforiginal

Vista de conjunto del estado actual.
Google Maps, consultado el 8 de septiembre 2010.

Créditos

délas Fotos No. 1-5: Lara Castro, 2010 Foto No. 5. Vista del patio centrai
Fotografias






Escuela Primaria “Candelaria Ruz Patron” (1948)

En contraste con los casos anteriores tenemos la construccién en 1948, en el
puerto de Progreso, de las dos primeras escuelas primarias con un lenguaje
plenamente congruente con la arquitectura del Movimiento Moderno: la que nos
ocupa y la Escuela Primaria Alvaro Obregén. Este par de edificios siguen un
esquema muy similar, siendo la mayor diferencia entre ellas su orientacion.

En total se construyeron, entre 1948 y 1956, seis escuelas primarias y un
jardin de nifios. Esta dotacién de equipamiento escolar se lleva a cabo en el contexto
de la conclusién en 1947 de la construccion del nuevo muelle fiscal, que subrayo la
importancia del puerto para el comercio y la exportacién. Las obras fueron
proyectadas por profesionales externos a la localidad y se construyeron bajo la
supervision de profesionales de la industria de la construccion.

La Escuela Primaria “Candelaria Ruiz Patrén”, que comenzé a funcionar en
septiembre de 1949 y fue inaugurada oficialmente al afio siguiente, se ubica contigua
al Palacio Municipal del Puerto de Progreso, enfrente del Parque de Ila
Independencia. Se desconoce el nombre del autor del proyecto y su construccion fue
llevada a cabo por el Arg. Jorge Alducin Sisniega y el Ing. Jaime Lépez Bermudez
(quien cede la obra al primero durante el proceso de construccion)®®.

La capacidad del edificio fue de 432 alumnos, repartidos en 8 aulas ubicadas
en el espacio central, de dos niveles, de una planta con esquema en C, en cuyos
brazos méas pequefios se ubican el acceso y la administracion, y en el extremo
opuesto, los sanitarios y el salon de musica. La escuela contaba en total con
direccion, secretaria, cuatro sanitarios para alumnos y uno para maestros, teatro al
aire libre, patio de juego, salén de musica, dos canchas de basquetbol, un cobertizo,
corredores, biblioteca, vestibulo, bodega y despacho del conserje’®". Las aulas estan
dispuestas con orientacién norte-sur, cuentan con ventilacion e iluminacién naturales
adecuadas y, a diferencia de lo que se observa en las escuelas que seguian una
arquitectura tradicional, su proporcion es mas favorable para la adecuada atencion

de los alumnos al area de exposicion, al ser menos estrechas.

196

107 Gonzélez Canto, Elvia Maria, La Arquitectura Moderna de uso colectivo en Mérida..., p. 327.

Diario de Yucatan, Mérida, México, 2 de junio de 1950.
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El acceso, ubicado en la esquina en direccién al parque, destaca al remeterse
con respecto al pesado volumen del segundo piso, proporcionando transparencia en
el vestibulo del edificio y haciendo un llamativo alarde tecnolégico. La condicion de
espacio de circulacion del vestibulo queda evidenciada en la fachada norte mediante
un ligero remetimiento del muro correspondiente, mientras que el enmarcamiento
otorgado a las ventanas de los dos niveles subraya su horizontalidad y hace visible al
exterior la ubicacién de las aulas. La ubicaciéon del médulo de bafios también queda
reflejada en esta fachada, al destacar su volumen con un acabado contrastante.

A diferencia de los ejemplos vistos hasta el momento, en este edificio se
presenta una clara congruencia entre lo que percibe en las fachadas exteriores, y la
ubicacion y funcionamiento de los espacios interiores, por lo que podemos afirmar
que su apariencia no respondié a criterios formalistas en la l6gica de la arquitectura
tradicional sino a una busqueda de congruencia entre apariencia y funcion propia de
los ideales de la arquitectura del Movimiento Moderno.

Sin embargo, es de hacer notar que en la prensa consta que su arquitectura

fue percibida como “ligeramente maya™’8, Esta apreciacion se podria explicar debido
a algunos elementos de su apariencia exterior superficialmente similares a los
empleados en la arquitectura neomaya generada en la localidad: la colocaciéon de
una escultura de un Chac-mool en la fachada, la marcada horizontalidad de sus

volimenes y la presencia de acabados de piedra en algunos muros.

198
Idem.
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Foto No. 1. Fachada principal y fachada norte.

Direccion: C. 33 X 56 Y 58 (a un costado del Palacio
Municipal, enfrente del Parque Independencia).

Autor del proyecto: Desconocido. — -----------=-=-=-=-=-

PLANTA
Ubicacion en relacién a ALTA

la ciudad de Mérida

ACCESO

PLANTA
BAJA

Esquema tomado de Gonzélez Canto, Elvia Maria, La
Arquitectura moderna de uso colectivo en Mérida..., p. 328.

Esquema de planta.

Créditos

de las Fotos No. 1-7: Lara Castro, 2010
Fotografias



Foto No. 2. Vista de los pasillos del ala de aulas
desde el patio.

Foto No. 3. Pasillo del area de direccion.

Foto No. 4. Pasillo de la planta baja del ala
de aulas

Esc. Primaria Candelaria
Ruz Patrén
(1948)

Puerto de Progreso,
Yucatan

Foto No. 5. Fachada principal desde el parque.

Foto No. 6. Fachada del edificio de aulas. El
volumen mas alto corresponde al area de
servicios.

Foto No. 7. Vestibulo de acceso.
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2. La década de los cincuenta: La evolucién de la arquitectura del
Movimiento Moderno por parte de los profesionales locales

En la década de los cincuenta no se presentd mucha inversion en
equipamiento educativo en la ciudad de Mérida por parte del Estado. En el
diagnoéstico realizado para la elaboracion del Plano Regulador de Mérida en 1952,
Mario Pani encuentra satisfactoria la ubicacién y el nimero de los servicios escolares
existentes"®®, pero plantea a futuro la idea de construir nuevas escuelas en la
periferia, incluso reubicando paulatinamente las del centro, ya que anticipaba su
abandono poblacional. Posteriormente esta disposicion se aplicé arbitrariamente, sin
estar enmarcada en una planeacion o ser producto de un estudio preciso de
ubicacion®““.

Entre la produccion del Estado destaca en estos afios la continuacion de la
generacion de equipamiento educativo en el puerto de Progreso apegada a los
principios del Movimiento Moderno. Esto ocurre en el contexto de que al inicio de
esta década el Art-Decd seguia muy presente en las obras del género educativo
llevadas a cabo por profesionales locales, incluso en ejemplos tan importantes como
es el caso de la Escuela Primaria “Presidente Miguel Aleméan” de 1950 de Kanasin y
el edificio de la Facultad de Medicina de la Universidad de Yucatan de 1952.

Cerca del final de la década, sobresale la construccién simultanea de un par
de obras en contextos habitacionales muy diferentes dentro de la ciudad de Mérida:
la Escuela Primaria “Santiago Meneses” (1957), del barrio de San Cristébal y la
Escuela Primaria “Juan Crisostomo Cano y Cano" (1957), de la colonia Miguel
Aleman. Ambas presentan esquemas tradicionales de patio central, mientras que en
su fisionomia se deja ver una apropiacion de elementos de la arquitectura del

Movimiento Moderno.

199 . P . - . " L
Peraza Guzman, Marco Tulio, “El camino incierto: los pioneros de la planificacion urbana...,
p. 18.

200 Idem.
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UBICACION DE EQUIPAMIENTO
EDUCATIVO EN IA QUOAD DE MERIDA

La arqutectuiBgeneradaporel Estado

Ladécadade bs cincuenta: Laevoluciénde la
arquitectura delMovwniento Moderno porparte de los
profesbrteles locales

1. Esc. Prin. "Santiago Meneses’(1957)
2. Esc. Prwn. "Juan C. Canoy Cano”(1957)
3. Escuela Secundaria "Agustin VadffloCicero’ (1960)

simbologia

Extension actual

Extension en la década
de los cincuenta

Plano 3. Plano de ubicacién de la muestra de equipamiento educativo

generado por el Estado en la década de los cincuentas.
Escuela Primaria “Santiago Meneses” (1957)

Esta escuela, inaugurada en Enero de 1957, se encuentra ubicada en el barrio
de San Cristdbal, en el cruce de las calles 52 y 73. Su disefio y construcciéon fue obra
del Ing. Ramén Lopez Peraza y del Departamento de Obras Publicas del Estado a
cargo del Ing. Ulises Gonzalez de la TorreMV

El edificio es de dos niveles con un esquema de planta en C, con el acceso
ubicado en chaflan. Como resultado del esquema, la orientacion de las aulas es
norte-sur en dos alas y oriente-poniente en otra sin que esto se traduzca en la
presencia de algun elemento que las proteja, por lo que con el paso del tiempo se le
han agregado toldos a los vanos.

El edificio cont6 originalmente con direccion, biblioteca, conserjeria, vestibulo,
sanitarios, prefectura, sala de estudios, hall y 14 aulas, ocho en el primer nivel y seis

en el segundo, donde se dej6é espacio para construir 3 aulas mas, como finalmente

oL Diario de Yucatan, Mérida, México, 1 de Febrero de 1957.
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ocurri6®®”. Al igual que en las escuelas generadas bajo las practicas constructivas
tradicionales, la proporcion de las aulas es estrecha en sentido transversal.

El edificio guarda distancia del alineamiento de la banqueta con un area
jardinada. Por sus dimensiones y por la ubicacidon de su acceso, el edificio destaca
en una zona que presenta una alta densidad constructiva de edificios que en su
mayoria son de escasa altura y con sus fachadas alineadas al paramento.

Su fachada es simétrica y responde a la ubicaciéon en esquina enmarcando el
acceso con muros de piedra que aportan un toque tradicional, asi como verticalidad y
tridimensionalidad a la composicion. Destaca el hecho de que la composicion de su
fachada se asemeja en sus proporciones, ubicacion del acceso y volumetria a la de
las escuelas funcionalistas construidas por Juan O'Gorman en la capital del pais en
los afios treinta. En las fachadas laterales los vanos son destacados al presentarse
agrupados y enmarcados por molduras, rodapiés y volados que subrayan la
horizontalidad del edificio. Si bien esto es una muestra del manejo de elementos
propios de la arquitectura del Movimiento Moderno para responder a las condiciones
climaticas, para dar una solucidn adecuada se hubiese tenido que romper la simetria
de la composicion de fachada en esquina.

En cuanto a la técnica empleada en su construccion observamos una
convivencia de muros hechos de mamposteria con techos y entrepisos de concreto
armado. Se emplearon pisos de mosaico de pasta, ventanerias de herreria y vidrio y
elementos de nomenclatura de herreria en la fachada.

Las modificaciones mas significativas que ha sufrido este edificio en épocas
posteriores al periodo abordado en este trabajo son: la construccién de aulas en un
segundo nivel agregado al ala sur, la construccién de un pequefio vestibulo exterior
techado enfrente del acceso y la colocacién de toldos en los vanos exteriores de la

construccion.

Idem.
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Foto No. 1. Imagen del estado original del acceso y los
vanos correspondientes a las aulas.

Foto No. 2. Acceso (estado actual).

Direccioén: Esquina de las calles 52 y 73, Centro (barrio de San Cristébal).

Autor del proyecto: Ing. Ramoén Lépez Peraza (también constructor)

Créditos
de las
Fotografias

Esquema de planta. La disposicion
de los espacios coincide en ambos
niveles.

Fotos No. 1: Diario de Yucatan, 31 de Enero de 1957

Fotos No. 2-8: Lara Castro, 2010

Foto No. 3. Fachada Oriente. El volumen mas

elevado corresponde al area de servicios.

Foto No. 4, 5. Vista de las aulas.

Escuela Primaria
Santiago Meneses
(1957)

Foto No. 6. Vista hacia el patio central desde el
corredor

Foto No. 7.
Escalera
ubicada frente
al vestibulo de
acceso

Foto No. 8. Corredor y escalera. Al fondo se ve
el vestibulo de acceso.
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Escuela Primaria “Juan Crisostomo Cano y Cano” (1957)

Esta escuela se comenzd a construir justo al completarse la Escuela Primaria
“Santiago Meneses”, por el mismo proyectista y constructor: el Ing. Ramoén Lépez
Peraza. A diferencia de aquella, ubicada en un barrio del centro de la ciudad, la
Escuela Primaria Juan Crisostomo Cano y Cano se ubicé en una nueva zona
habitacional: la colonia Miguel Aleman, en la esquina de las calles 26 x 27, rodeada
por las avenidas arboladas del fraccionamiento.

El edificio es de un nivel y cuenta con un esquema de planta en C, con el
acceso ubicado en esquina, similar al de la Escuela Primaria “Santiago Meneses”.

La construccion se integra a su contexto de forma discreta, pero
aprovechando su ubicacién en esquina para subrayar su jerarquia. Su fachada es
simétrica y responde a la ubicacidon en esquina presentando un enmarcamiento del
acceso con molduras y superficies de piedra, que aportan un toque regional. Los
vanos de las fachadas laterales se agrupan y enmarcan con molduras, rodapiés y
volados que subrayan su horizontalidad.

El edificio conté originalmente con seis aulas, jardin de nifios, vestibulo,
direccion, biblioteca, dos sanitarios, salén para utileria y canchas de basquetball ~**
La mayoria de las aulas estan dispuestas con orientacién norte-sur, cuentan con
adecuada iluminacién y ventilaciébn y su proporcion es estrecha en sentido
transversal.

En cuanto a los materiales se emplearon muros de mamposteria, combinados
con techos de concreto armado, pisos de mosaico, ventanerias de herreria y vidrio y
elementos de nomenclatura de herreria.

Tanto en la Escuela Primaria “Santiago Meneses”, como en la Escuela
Primaria “Juan Crisdostomo Cano y Cano”, las generosas dimensiones de su patio
central se perciben como una explanada, lo que en cierta forma es un paso hacia
una nueva concepcion espacial, que se apreciaria mas claramente en la Escuela

Secundaria Agustin Vadillo Cicero, de 1960.

Idem.
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Foto No. 1. Acceso y tachada

Direccioén: Esquina de las calles Calles 26 x 27, Colonia Miguel Aleman.

Autor del proyecto: Ing. Ramon Lopez Peraza (también constructor)

Créditos
las
Fotografias

Fotos No. 1-7; bara Castro, 2010

Vista de conjunto del estado actual.
Google Maps, consultado el 9 de Octubre de 20

Foto No. 3. Fachada

Foto No. 4. Detalle de la ventaneria en
los vanos de las aulas. Vista desde el

exterior.

Esc. Prim. Juan Crisostomo
Cano y Cano
(1957)

Foto No. 5. Vista del patio centrai desde el
corredor

Foto No. 6. Vista del corredor.

Foto No. 7. Corredor y patio centrai.
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Escuela Secundaria “Agustin Vadillo Cicero” (1960)

Esta obra destaca por ser un ejemplo de arquitectura moderna que manifiesta
una serie de intenciones formales muy particulares, que la sittan como una obra
alejada aln de la aplicacién estricta de las normas que acabarian por generar
equipamientos escolares sin elementos diferenciadores y en ocasiones sin liga entre
sus espacios.

Se ubica en la esquina de las calles 34 y 41, en la zona del ex Fénix, un
espacio antes ocupado por unas pistas de aterrizaje y que a partir de esos afos fue
aprovechado para ubicar diversos equipamientos educativos y de salud. Sus
particulares caracteristicas arquitectonicas se explican en parte debido a las
condicionantes de su generaciéon, pues no fue financiada directamente por el
gobierno del estado, sino que fue donada por el empresario local Cabalan Macari**.
Su disefio y construccién fueron llevados a cabo por el Ing. Agustin Escalante™“@.

La construccion es de un nivel y presenta una variacion del esquema de patio
central, al orientarse el edificio girado 45° con respecto a los limites de la colindancia
del terreno (generando jardines al exterior del patio), y ubicando su acceso en
chaflan en uno de los vértices de la construccion, curiosamente no con el fin de
responder a la ubicacién del terreno en esquina sino para lo contrario. Al parecer
esta disposicion del acceso responde a la intencion de presentar una fachada que
correspondiera con un eje de simetria que, como en varias construcciones de
periodos anteriores, va del acceso hasta un teatro ubicado al interior del patio, que
es el elemento formalmente méas destacado de la construccion.

Las fachadas exteriores son muy sencillas y marcadamente horizontales,
sobresaliendo el acceso por su posicion central y por la altura ligeramente mayor del
vestibulo. En el tratamiento del patio destacan su forma romboidal, sus generosas
proporciones y la disposicion de pequefios jardines a los lados del teatro, que

subrayan la simetria del conjunto.

204 Diario de Yucatan, Mérida, México, 14 de enero de 1962.

205 Gonzélez Canto, Elvia Maria, La Arquitectura Moderna de uso colectivo en Mérida..., p. 353.
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Debido a la forma del edificio y su ubicacion en el terreno, varia la orientaciéon
de las aulas, no consiguiéndose la idonea Norte-Sur. Comparada con las otras
escuelas de la zona su orientacion parece resultado de criterios que privilegian el
aspecto formal del conjunto, o también podria ser un intento de que el esquema de
patio no perjudique especialmente a algun grupo de aulas.

En los materiales empleados en su construccion tenemos muros de block, y
cubiertas de losa armada, destacando el sistema constructivo empleado en el teatro,
que se compone por una estructura de arcos soportantes de concreto de los que
cuelga una delgada losa armada mediante un sistema de tirantes, cubriendo un claro
de aproximadamente 20 metros.

Sin duda los elementos que destacan y resultan innovadores en lo formal son
la disposicion del edificio en el terreno junto con el manejo de las proporciones y
forma romboide del patio (que significaron una subversién de un modelo tradicional),
y la fisionomia del teatro resultado de la técnica constructiva empleada. De tal forma
que, en esta obra podemos observar la presencia de elementos de una arquitectura
congruente con las premisas y las técnicas propias del Movimiento Moderno, pero
conviviendo con una permanencia de esquemas funcionales y principios de

composicion basados en la arquitectura tradicional.
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Foto No. 1. Vista del teatro y zona ajardinada contigua a las aulas

Direccioén: Esquina de las calles 34 x 41, zona del ex El Fénix

Autor del proyecto: Ing. Agustin Escalante

Vista de conjunto del estado actual.
Google Maps, consultado el 9 de Octubre de 2-

Créditos
ias Fotos No. 1-8: Lara Castro, 2010
Fotografias



Escuela Secundaria
Agustin Vadillo
Cicero

(1960)

Foto No. 5. Vista hacia el vestibulo de
acceso desde una de las zonas ajardinadas
contiguas a las aulas

Fotos No. 2,3. Vistas del Teatro desde la
explanada central

Foto No. 4. Detalle de la estructura del teatro

Fotos No. 7, 8. Vistas de mdédulos de aulas agregados en época reciente, fuera del area del
patio central.
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3. Las décadas de los sesenta y setenta: la irrupcion de la
arquitectura de norma y la generacion de equipamiento para la
educacioén superior

En la década de 1960 se desarrolla el Plan de Once Afios para la Expansion y
Mejoramiento de la Educacion Primaria, que arranca en 1959 vy finaliza en 1970,
llegando a los estados bajo el nombre de “Cruzada en Pro de la Educacion”,
abarcando en sus acciones la restauracion y mantenimiento de escuelas con la
participacion de empresas de la iniciativa privada. En el mismo afio que arranca este
plan nacional, el gobierno del estado y el CAPFCE firman un convenio que trae como
consecuencia la introduccion de nuevos modelos de arquitectura escolar en la
entidad junto a la llegada de la educacién técnica al estado““®. Ademas este
convenio establecia el compromiso del CAPFCE para aportar el cincuenta por ciento
de las cantidades ejercidas en las obras"®”.

Lo anterior se materializa en 1962 con el Instituto Tecnolégico de Mérida,
dando asi inici6 la aplicacién de las normas y modelos del CAPFCE en Yucatan. En
otro ambito de la educacién superior tenemos que la Universidad de Yucatan lleva a
cabo una descentralizacion de sus facultades con la construccién de nuevos edificios
al oriente de la ciudad, en la zona antes ocupada por las pistas de aterrizaje
conocidas como “El Fénix”, donde se ubicaron las nuevas facultades de ingenieria,
quimica y la escuela preparatoria de la universidad. Por su parte el gobierno del
estado prosiguié con la construccion de nuevas escuelas de nivel primaria y
especialmente secundaria. Por otra parte, la iniciativa privada también generé
nuevas instalaciones, tanto de colegios que abarcaron todos los niveles educativos,
como en el caso del Colegio Peninsular Rogers Hall de las religiosas de la
congregacion Maryknoll; como en lo referente a los institutos y academias de tipo
secretarial y comercial, entre los que destaca el local del Instituto Comercial

Bancarios.

Gonzélez Canto, Elvia Maria, La Arquitectura Moderna de uso colectivo en Mérida..., p. 348.

Segundo Informe rendido por el C. Agustin Franco Aguilar, gobernador de Yucatan, ante la
XLI Legislatura del Estado, sobre sus gestiones oficiales correspondientes al periodo comprendido del
1 de febrero de 1959 y el 31 de enero de 1960, pp. 38-39.
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A partir de la segunda mitad de la década vemos una aplicacion estricta de la
arquitectura de norma del CAPFCE en edificios como la Escuela Primarias Ignacio
Zaragoza (1967), la Escuela Primaria Rodolfo Menéndez de la Pefia (1968-1969), la
Escuela Primaria Florencia Batista Espinola (1968-1969), asi como en el Centro

Escolar Zamnéa de Cordemex (1968).

UBICACION DE EQUIPAMfEMTO
EDUCATIVO EN IA QUOAD DE MEfttOA

Laarquitecturageneradaporel Estado

Las décadasdebs sesentay setenta: Ib nupcioénde la
3 arquitecturade normay la generaciéon de equpamiento
pata la educacion superior

. Facuttaddelngenteriada la Universidad de Yucatan (IMO)
. InstiutoTecnoiégEode Mérida (1961)
. Centrode Accién Social No. 54 (1964)

1
2
3.
4. Escuela See. Federal No. 1 ""Santiago Burgos Brio* (1964)
5. Centro EscolarZamna (1968)

6.

. Escuela Nomt. Urbana Rodofio Menéndazde la Pefta (1972)

simbologia

‘ ‘ Extension actual

Extensién en la década
délos sesenta

Plano 4. Plano de ubicacién de la muestra de equipamiento educativo

generado por el Estado, en las décadas de los sesentas y setentas.

En la década de los setenta el modelo de educacion tecnoldgica y la influencia
del CAPFCE continuaron su expansion. En general, en la produccion de
equipamiento educativo que se da en estos afios no se observan las caracteristicas
del movimiento posmoderno en arquitectura, que comienza a manifestarse en la
localidad en sus vertientes de tipo historicista, ludico, etc.

Se debe mencionar que en el contexto mundial cobra fuerza en esta década
el debate tedrico con respecto a los principios que deben regir a la nueva educacion,
ocupando un importante lugar las propuestas de raiz humanista dentro de un
pensamiento que adjudica un potencial “liberador” a la labor educativa. La influencia
de estas nuevas ideas avanza a la vez que se manifiestan nuevas concepciones
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espaciales en los equipamientos educativos, en especial los destinados al nivel de
educacion superior, como seria el concepto de campus.

En ese sentido, se manifiestan casos puntuales de escuelas de nivel medio-
superior promovidos por la iniciativa privada que, gracias a quedar fuera del ambito
regido por el CAPFCE, proponen esquemas y soluciones innovadoras frente a las

précticas tradicionales en la generacion de este tipo de equipamientos.

Facultad de Ingenieria de la Universidad de Yucatan (1960)

El nuevo edificio de la facultad de Ingenieria de la UDY, inaugurado en 1960,
se ubicé en los terrenos del ex campo de aviacion “El Fénix”, en el cruce de las
calles 41 y 14, en una ubicacién contigua a otros nuevos edificios de la Universidad:
la Preparatoria | y la Facultad de Quimica®"“®. Su construccidn fue financiada por los
gobiernos estatal y federal, siendo el autor del proyecto el arquitecto Fernando Lépez
Escalante®“@.

La construcciéon original era de un nivel, presentando un esquema de
funcionamiento lineal, dividido en dos secciones con orientacién norte-sur. Una de
éstas estaba conformada por un médulo de aulas con un corredor orientado hacia la
fachada del edificio, y la otra constaba de dos mddulos paralelos que agrupaban
talleres y otros espacios. Una circulacion cubierta que partia del acceso del edificio
comunicaba éstas secciones entre si, constituyéndose como elemento vertebrador
del conjunto. El edificio contaba originalmente con tres aulas con capacidad para 40
alumnos, dos aulas con capacidad para 25 alumnos, laboratorio de materiales de
construccion, sala de proyectos, area administrativa, biblioteca, conserjeria y cuatro
servicios sanitarios®@"*,

El conjunto no responde a su posicidn en esquina, y dada su baja altura y la
distribucién separada de sus partes no destaca en su contexto. Un area jardinada se
ubicé entre el edificio y la vialidad, y otras mas rodeaban las areas de aulas. La

apariencia de la construccion era muy sencilla y de una marcada horizontalidad

Desde 1994 el predio es ocupado por la Facultad de Educacién de la UADY vy se le han hecho
numerosas ampliaciones.
209 Diario de Yucatan; Mérida, México, 20 de noviembre de 1960.
210 Idem.
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Foto No. 1. Fachada del edificio en su estado original.

Direccion: Calle 41 x 14, zona del ex-Fénix

Autor del proyecto: Argq. Fernando Lopez Escalante

Créditos
de las
Fotografias

ACCESO

Esquema de planta de la primera etapa
constructiva.

Fotos No. 1: Diario de Yucatan, 20 de noviembre de 1960

Fotos No. 2-7: Lara Castro, 2010

Facultad de Ingenieria
de la Universidad de
Yucatan

(1960)

Actualmente Facultad de
Educacion de la LIADY

Foto No. 5. Vista de corredor techado.

Foto No. 6. Vista del corredor techado.

Fotos No. 2, 3y 4. Edificios de
aulas agregados en época reciente,

Foto No. 7. Vista hacia el pasillo de acceso.
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destacando en ella la presencia de algunos elementos estructurales innovadores en
su interior, asi como por la ubicacién de un largo corredor cubierto orientado hacia la
fachada, sostenido por columnas de concreto. La ubicaciéon de este elemento es
inusual a lo que se habia visto en otros edificios escolares y fue posible dada su
ubicacion remetida en el terreno.

En la construccion del edificio se emplearon muros de block, cubiertas de losa
armada, columnas y soportes de concreto armado. Sin duda el elemento
formalmente mas llamativo de la construccion es la estructura de cubierta del pasillo
que comunica al par de edificios ubicados de forma paralela, ya que esta da la
impresion de volar separada de los muros colgando de unas trabes (lo que permite el
paso de luz natural y ventilacién). Estos elementos de la cubierta se prolongan hasta
sobresalir en la fachada como elementos de soporte del muro, haciendo alarde de

una expresividad propia de los elementos estructurales de su construccion.

Instituto Tecnoldégico de Mérida (1961)

La educacién tecnoldgica era un rubro demandado por sectores del gobierno y
la iniciativa privada de Yucatan pues se buscaba suplir las carencias derivadas de
una economia basada en el monocultivo del henequén, por lo que ya desde el afio
de 1953 inician las gestiones para que se creara un tecnolégico semejante a los que
ya estaban funcionando en otras zonas del pais"V

El Instituto Tecnoldgico de Mérida se construy6 en un terreno de 12 hectareas
ubicado en la periferia norte de la ciudad, en el kilbmetro 5 de la entonces carretera a
Progreso (actualmente Avenida Tecnoldgico), cerca del vecino poblado de Chuburna
de Hidalgo. Comenzé sus labores, en septiembre de 1961, contando con cerca de
400 alumnos™. En enero de 1962 es inaugurado oficialmente por el Presidente
Adolfo Lépez Mateos.

El conjunto fue construido siguiendo las normativas del CAPFCE vy

originalmente se conformaba por un edificio administrativo (que contaba con

Péagina de Internet del Instituto Tecnolégico de Mérida. Consultada en Octubre de
2010.
Diario de Yucatan, Mérida, México, 19 de enero de 1962.
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vestibulo, areas administrativas, biblioteca, cafeteria y enfermeria), y por dos
moédulos de diez aulas y uno de salones de dibujo, asi como un edificio que
albergaba ocho talleres™®. Todas las construcciones eran de un nivel y contaba con
area de estacionamiento.

El edificio administrativo estaba ubicado de forma paralela con respecto a la
vialidad hacia la que se abria el acceso del conjunto. Esta construccién y los dos
modulos de aulas, ubicados con orientacion Norte-Sur, conformaban una extensa
plaza civica, que comunicaba con los salones de dibujo y los talleres por un pasillo
cubierto. Las areas deportivas se ubicaron al fondo del terreno. La lectura del
conjunto es plenamente correspondiente al concepto de campus, en el que los
espacios abiertos, los jardines y la vegetacion juegan un papel muy destacado.

La modulacién y horizontalidad predominan en las construcciones, pero sobre
todo destaca la forma como se articulan y la libertad de las visuales en el conjunto.
En la fachada la horizontalidad se acentuaba por la prolongacién de la cubierta en
volado, la presencia de un rodapié de piedra y por una la banda de celosias que
conformaba el muro. El edificio no tenia un contexto construido al que responder
pero aun hoy, que la zona est4 totalmente ocupada, destaca gracias a sus
dimensiones y la posicion alejada del limite del terreno que permite amplias visuales
del conjunto.

Las aulas y talleres estan ubicados con la orientacion mas favorable, Norte-
Sur, y sus caracteristicas responden a las actividades especificas que albergan,
proporcionando en todo caso las condiciones adecuadas de ventilacion e
iluminacién. Las aulas tenian la medida oficial del médulo de 8x8 metros y los
talleres dos veces esa medida: 16x8 metros.

Con respecto a los materiales y técnica constructiva tenemos que el edificio se
construyé con muros de block y losas de concreto armado, asi como soportes y
trabes de concreto y celosias. Entre los espacios que sobresalen por su técnica
constructiva se encuentran el largo corredor conformado por ligeras estructuras de
columnas y losas de concreto armado, la zona de gradas del campo de baseballl en

la que destaca su cubierta, el edificio de los talleres con sus cubiertas que permiten

Diario de Yucatan, Mérida, México, 16 de enero de 1962.
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Instituto
Tecnologico de

Mérida
(1964)
Foto No. 1. Vista de conjunto del estado original.
De derecha a izquierda se aprecian los moédulos de
aulas y el administrativo, en posicion perpenticular a
éstos, que conforman la plaza civica; los salones de
dibujo, y los talleres.
Direccién: Kildmetro 4.5, Av. Tecnoldgico,
Foto No. 6. Vista del pasillo techado que

(antes carretera a Progreso). vevicon Ios tardi
atraviesa los jaraines

Autor del proyecto: Desconocido
Foto No. 3. Vista de las gradas del campo de

Foto No. 2. Vista de uno de los talleres

baseball
Foto No. 7. Vista hacia uno de los edificios
de aulas desde la plaza civica
Vista de conjunto del estado actual.
Google Maps, consultado el 9 de Octubre de 20
Fotos N@: 4. 5 Edificios de aulas agregados
en las décadas de los setentas y ochentas Foto No. 8. Vista de la plaza civicay los
Créditos edificios de aulas y administrativo.
Fotos No. 1: Diario de Yucatan, 16 de enero de 1962.
de las
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el paso de la luz natural. También se debe destacar el uso de celosias en los muros
de la fachada principal y otros espacios, funcionando como elementos de adaptacion
a las condiciones del clima local (posteriormente éstas fueron eliminadas al
instalarse sistemas de climatizacion artificial).

Diez afos después de haberse fundado, el Instituto Tecnolégico contaba con
1,600 alumnos, nimero que a su vez se duplicaria en el transcurso de la siguiente
década™*. Esto llevd a la construccién en etapas posteriores de varios mdédulos de
aulas de dos hasta cuatro niveles, un nuevo edificio administrativo, una biblioteca,
una cancha techada, etc. Estos edificios varian en cuanto a sus dimensiones y
caracteristicas, pero conservan la misma orientacion que los de la primera etapa y
también forman areas verdes y espacios de convivencia entre ellos, sin estar ligados

por una direccionalidad tan clara como los de la parte mas antigua.

Centro de Accion Social No. 54 (1964), actualmente CECATI No. 169

La ensefanza sistematizada de oficios se ha desarrollado en diferentes
momentos de nuestra historia y en las primeras décadas del siglo XX, converge con
el proyecto de la Educacion Tecnoldgica en el contexto de la necesidad de mayor
capacitacion de personal técnico para enfrentar el fenébmeno de la industrializacion.
Tras un periodo de casi tres décadas en el que no se le otorgd mayor importancia a
la capacitacion sistematizada de los trabajadores en el pais, a partir de 1962, se
retoma este proyecto dadas las exigencias de la industrializacion. En el sexenio del
presidente Adolfo Lopez Mateos, siendo Secretario de Educacion Pudblica Jaime
Torres Bodet, se pone en marcha la implementacién de un “Servicio Nacional de
Aprendizaje” y como resultado se crearon centros educativos con el fin de facilitar a
la poblacién joven la adquisicién de aprendizajes en diversas areas vinculadas con
las demandas del mercado laboral, asi como para ofrecer preparacién
complementaria a trabajadores no calificados.

El centro educativo hoy conocido como CECATI No. 169 fue fundado
originalmente como Centro de Accion Social Educativa No. 54 en 1964, siendo el

primero de su tipo en Yucatan y estando dirigido especificamente a la capacitacion

Diario de Yucatan, Mérida, México, 7 de septiembre de 1971.
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de mujeres”™’@. Se ubica en el barrio de San Cristébal en el predio No. 555, que
ocupa la esquina de las calles 52 y 73-A (en la misma manzana en que se ubica la
Escuela Primaria Santiago Meneses). Fue construido por el arquitecto Carlos Castillo
Zavala, hijo del arquitecto Carlos Castillo Montes de Oca, quien habia estudiado y
habia laborado en la capital del pais. El mismo arquitecto construyé un centro
practicamente igual en la ciudad de Campeche, actualmente conocido como CECATI
160, lo que constituye un claro ejemplo del avance en la estandarizaciéon de la
generacion de esos equipamientos que empieza a manifestarse para esa época.

Se compone por un edificio de talleres y area administrativa de un nivel
ubicado alineado al paramento, que ademas originalmente funcionaba como
guarderia para los hijos de las alumnas y espacio para atencion médica y psicologica
de las mismas; asi como un edificio de aulas de tres niveles separado del primero
por un patio y un auditorio que sobresale en el conjunto por su forma producto del
empleo de un gran cascarén de concreto con forma de paraboloide como cubierta,
que contrasta con los otros edificios, asi como por un interesante manejo de texturas
en sus acabados. Un pasillo abierto, techado por una delgada losa vincula, estos
espacios entre si y con el acceso, brindandole unidad al conjunto, a pesar de no
poseer éste una composicion simétrica.

El edificio no se integra a su contexto urbano, diferenciandose por su escala,
estética y la ubicacion de sus elementos. Tampoco aprovecha su ubicacion en
esquina para ubicar el acceso, rompiendo con la composiciébn simétrica de los
exteriores de este tipo de equipamiento, como aln se observaba en la Escuela
Primaria Santiago Meneses, ubicada en la misma manzana. Incluso su conformacion
rompe con la idea de fachada exterior y espacios interiores, para asemejarse a la
idea de conjunto de edificios, de tal forma que esta obra se percibe como un
“pequefio campus”.

En el aspecto de la tecnologia constructiva empleada destaca el uso de
trabelosas en las cubiertas de las areas de aulas y talleres, elementos estructurales
modulados, empleo de parteluces, asi como la cubierta de cascarén de concreto del

auditorio (el cual ademas sobresale por el empleo de celosias en sus muros). Estos

Diario del Sureste, Mérida, México, 19 de septiembre de 1964.
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Centro de Accion
Social No. 54
(1964)

o Actualmente CECATI
Blenysniqas No. 164

Foto No. 1. Vista desde la vialidad

Direccioén: Calle 52 x 73-A
No. 555, Col. Centro (barrio
de San Crist6bal)

Foto No. 5. Vista del teatro desde el pasillo
de acceso

Autor del proyecto:
Arg. Carlos Castillo Zavala

i Foto No. 3. Vista hacia el patio
ACCESO

Foto No. 6. Vista del patio y el teatro

Vistas de conjunto del estado actual. Foto No. 7.
Google Maps, consultado el 16 de Noviembre de 2 Detallle del
cascarén de
cubierta del
Créditos teatro.
délas Fotos No. 1-7: Lara Castro, 2010 Foto No. 4. Vista del edificio de aulas

Fotografias






elementos, a los que se suma un sutil manejo de texturas en muros, en conjunto
configuran el aspecto formal de la construccion, brindandole una expresividad propia
de la arquitectura moderna del periodo fuertemente contrastante con la arquitectura

tradicional circundante.

Escuela Secundaria Federal No. 1 “Santiago Burgos Brito” (1964)

Esta escuela se ubica en la colonia Itzimna en la calle 21, entre 14 y 16. Fue
construida con recursos federales siendo el autor del proyecto y constructor el Arg.
Carlos Castillo Zavala, quien comienza a edificarla en 1964, tras construir el Centro
de Accion Social No. 54.

Su esquema sigue una distribucion lineal de los espacios, presentando un
edificio de aulas, originalmente de tres niveles, alineado al paramento y otro de un
nivel paralelo a éste, ubicado al fondo, destinado para el area administrativa y de
servicios. Los edificios estan comunicados por un pasillo techado que se prolonga
hasta la vialidad constituyendo el acceso, y el espacio que los separa esta ocupado
por una plaza civica en cuyo extremo se halla un teatro abierto.

La escuela contaba originalmente con 14 salones, 6 talleres y 2 laboratorios y
en el edificio posterior se ubicaba la direccién, secretaria, sala de maestros,
cooperativa, servicios médicos y conserjeria, contando ademas con cancha de
basquetball y la mencionada plaza y teatro™’®. Las aulas estan orientadas en
direccion Norte-Sur y cuentan con ventilacion e iluminacién adecuadas dada la
amplitud de sus vanos.

En su construccién se emplearon muros de block, techos y entrepisos de losa
armada, trabes y soportes de concreto. También se emplearon cartelas y celosias en
pasillos y circulaciones verticales, asi como unos particulares parteluces y
barandales en los pasillos (que hoy han desaparecido). Estos elementos
estructurales son evidentes en las fachadas, generando que la fisionomia de la
fachada hacia el exterior este caracterizada por la regularidad, modulacién y
horizontalidad de los elementos constructivos aparentes y la proporcion de los vanos.

El acceso esta marcado por la prolongacion de la cubierta del pasillo vertebrador

Diario de Yucatan, Mérida, México, 1 de febrero de 1965.
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Escuela Secundaria
Federal No. 1
Santiago Burgos

Brito”
(1964)
Foto No. 1. Fachada y pasillo de acceso. Se pueden apreciar el Fotos No. 2,3. Proceso de construccién. Se pueden apreciar los barandales y
maédulo de escalera y los pasillos de las plantas superiores elementos originales de proteccion contra la luz solar.
Foto No. 5. Vista de la fachada.
Direccion: Calle 21, entre 14y 16, colonia Itzimna.
Autor del proyecto: Arg. Carlos Castillo Zavala
Vista de conjunto del estado actual.
Google Maps, consultado el 9 de octubre de 2010,
Créditos Fotos No. 1. Lara Castro, 2010
de las Fotos No. 2,3 ; Archivo del arq. Carlos Castillo Zavala Foto No. 7. Vista hacia el patio desde uno de los
pasillos del edificio de aulas.

Fotografias Fotos No. 1-7: Lara Castro, 2010
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hacia la vialidad, destacando ésta por su particular forma, producto del empleo de
trabelosas y unos vistosos soportes de apariencia escultérica, cuyo disefio ademas
los hace funcionar como bancas.

Al igual que se habia observado en ejemplos como el Colegio Montejo, las
escuelas del Puerto de Progreso, el teatro de la escuela Agustin Vadillo Cicero, y la
Centro de Accidn Social No. 54, la expresion formal de la construccion era resultado
de las caracteristicas de los métodos constructivos empleados, asi como de sus
considerables dimensiones (originalmente tenia tres niveles), y del manejo de
elementos innovadores como trabelosas, cartelas, vanos muy amplios, etc. En
especial las circulaciones, tanto en sentido horizontal como vertical, fueron

destacadas por los elementos arquitecténicos.

Centro Escolar Zamna (1968)

Al avanzar la segunda mitad de la década de los sesenta comienza a ser
habitada la Unidad Habitacional Revolucion ubicada enfrente de Cordemex”™'?, cuya
construcciéon habia sido promovida por el gobierno del estado y la direccién general
de dicha paraestatal. El desarrollo se ubicaba a ocho kilometros al norte de Mérida,
lo que caus6 al inicio la inconformidad de los obreros. En el sexto informe del
gobernador Luis Torres Mesias se indica que de 1965 a 1970 se construyeron en
total 856 casas en la Unidad Habitacional, y se anunciaba una ampliacién con 314
mas para el siguiente periodo.N'@

En septiembre de 1968, estando listas las primeras etapas del desarrollo, se
inaugur6 el Centro Escolar Zamna”’'e, ubicado en un amplio terreno al centro de la
unidad habitacional, en el que compartia espacio con otros equipamientos como el

mercado, la iglesia, un centro cultural, un banco, un cine, etc. El Centro Escolar

La paraestatal Cordemex fue creada en 1961 como instrumento rector de la agroindustria del
henequén, llegando a ser la entidad econémica mas poderosa e importante de la regién.

Lépez Méndez, Roberto, "Unidad Habitacional Revolucién, todo lo que queda de Cordemex"”,
pagina de internet del Periddico Por Esto!. Consultado el 3 diciembre de 2010.

Para la cultura Maya el dios del mismo nombre era considerado el descubridor del henequén.
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Centro Escolar
Zamna
(1968)

Foto No. 1. Vista del estado original de la Unidad Habitacional Revolucién Cordemex. En primer plano aparece
la Iglesia, tras ella se aprecia el Centro Escolar Zamna. A continuacion aparecen el mercado y otros edificios de
equipamiento y al fondo las naves industriales de Cordemex.

Foto No. 2. Vista de uno de los mddulos de aulas.
Direccioén: Parque de la ubicado entre las calles 49 y 53, 42 y Carretera a Progreso.

Autor del proyecto: Desconocido.

Foto No. 3. Vista de médulos de aulas desde la vialidad.

Vista de conjunto del estado actual.
Google Maps, consultado el 9 de Octubre de 2010.

Créditos

de las
Fotografias Fotos No. 2-5: bara Castro, 2010

Fotos No. 1: Pagina de Internet del Periédico Por Esto!. Foto No. 4. Vista del mercado.






comprendia una escuela primaria y un jardin de nifios, cada uno con su respectivo
acceso, y su capacidad maxima era de 1800 alumnos en dos turnos*““@.

La escuela primaria contaba con siete edificios, que albergaban doce aulas,
ademas de direccion, biblioteca, sanitarios, una sala de ensayo para coros, una sala
equipada con maquinas de coser, cooperativa escolar, bodega y cuatro canchas de
basquetball. Por su parte, el jardin de nifios estad conformado por cinco edificios con
seis aulas, contando cada una con 8 mesitas con seis asientos cada una; ademas de
sanitarios, sala de recreo techada, arenero con espejo de agua y juegos infantiles.““!

Los edificios estan dispuestos de manera inconexa en el terreno, dando lugar
a la conformacion de areas jardinadas entre ellos, con un patio de juego y plaza
civica al centro de los conjuntos. Las aulas cuentan con orientacion norte-sur y
adecuada ventilacion e iluminacion naturales gracias a sus amplios vanos.

A diferencia de los despliegues formales que se observan en los otros
edificios de equipamiento de la unidad habitacional, los médulos que conformaban
estas escuelas eran muy sencillos y plenamente apegados a la arquitectura de
norma de las instituciones educativas: sus cubiertas eran de dos aguas, con sus
elementos estructurales visibles y sin mayor detalle estético que el uso puntual de
recubrimientos de piedra en algunos muros. La uniformidad, modulacion de todos los
elementos, y su sencillez enfatizaban el caracter anénimo y funcional de estos

edificios.

Escuela Normal Urbana Rodolfo Menéndez de la Pefa (1972)

En septiembre de 1972 la Escuela Normal Rodolfo Menéndez de la Pefia, que
funcionaba en el Centro Educacional Felipe Carrillo Puerto, fue trasladada a un
nuevo local en la periferia norte de la ciudad, que también albergé a la escuela
primaria experimental anexa “César Mendoza”. El edificio se ubic6 en la carretera a
Progreso, colindando con el limite norte de la Unidad Habitacional Revolucién

Cordemex. El proyecto fue generado por el CAPFCE, con recursos de los gobiernos

220 Diario dei Sureste, Mérida, México, 25 de septiembre de 1968.

2 Idem.
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federal y estatal, quedando a cargo de su ejecucion el Arg. Leopoldo Tomassi
Lépezn“

Se trata de un conjunto de edificios de un nivel con orientacion norte-sur, que
se halla dispuesto en el terreno formando plazas y jardines. El conjunto tenia una
capacidad para mas de 800 alumnos y contaba originalmente con cinco
construcciones: en tres de ellas se repartian 15 aulas de 8 por 6 metros; en otro se
ubicaban la direccion, la biblioteca, una sala de lectura, y un almacén; y en el quinto
los laboratorios y los sanitarios.”® El conjunto queda articulado por un largo pasillo
que va desde el acceso hasta los ultimos médulos de aulas.

Los edificios situados cerca del acceso correspondian originalmente a la
escuela primaria y se disponen en torno a un area ocupada por una plaza civica y
cancha deportiva, mientras que los ubicados al fondo correspondian a la escuela
normal. Las construcciones correspondientes a las escuelas no tenian diferencias
notables, incluso en afios recientes la ubicacién de las escuelas normal y primaria se
ha invertido, quedando la segunda en la parte al fondo del terreno, debido a que el
ruido y juegos de los alumnos, antes ubicados cerca de la zona del acceso del
conjunto, interferian con las actividades de los estudiantes normalistas.

El conjunto renuncia a cualquier intencion monumentalista o de destacar en su
contexto urbano (sin embargo atendiendo a su caracter, en 1983 se inaugur6 en el

terreno ubicado frente a él un parque dedicado a los Maestros).

222
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Escuela Normal
Urbana Rodolfo
Menéndez de la Pefa
(1972)

Foto No. 2. Vista del pasillo principal y la plaza
civica desde el vestibulo de acceso.

Foto No. 3. Vista de los médulos de aulas desde el campo deportivo.

Direccion; Carretera a Progreso Kildmetro 8, Cordemex.
Autor del proyecto;

Foto No. 4. Vista de médulos de aulas

Foto No. 6. Vista de la plaza civicay el
construidos en época reciente

andador techado que vincula los modulos

de aulas.
Vista de conjunto del estado actual.
Google Maps, consultado el 9 de Octubre de 2010.
Creditos Foto No. 5. Vista del P del M t
de las o Oto No. o. Vista del Parque del Maestro Foto No. 7. Vista los andadores y areas
y Fotos No. 1-7; Lara Castro, 2010 ubicado enfrente del edificio. verdes
Fotografias .
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B) LA ARQUITECTURA GENERADA POR LA INICIATIVA PRIVADA

1. La década de los cincuenta: generacion de nuevos edificios e

intervenciones en arquitectura preexistente en el norte de la
ciudad

En la década de los afios cincuenta la iniciativa privada promovié la
construccion de nuevos locales de escuelas particulares, dirigidas a atender a grupos
con alto poder adquisitivo, en el norte de la ciudad, significando esto un paso
importante en la consolidacién de esta zona como el espacio por excelencia de
dichos sectores sociales. Esto ocurre con el antecedente de que desde la década de
los afios veinte se habian comenzado a ubicar colegios particulares de élite en el

Paseo de Montejo y sus inmediaciones.

UHCAOON DC EQUIPAMIEMTO
EDUCATIVO EN (A QUDAO DC MERIDA

LaarquilBCturagenerada por la jncietiva privada
Ladécadade be cincuenta; generacionde nuevas edfidae
e intervenciones en arquéBCiura preexéter™ enel norte de
todudad

1. Colegio América (TeiesianoX
Ampiedoén deediRdopreexiBlente (1952)

2. Colegb Montajo (1953)

3. Colegb Mérida
Adecuaciony ompiadén de edifich
preexistente (1955)

4. CobgbPenbsubrRogere Hal(1950'1961)

SIMBOLOGIA

‘ | Extension actual

Extensién en la década
de k» cincuenta

Plano 5. Plano de ubicacién de la muestra de equipamiento educativo

generado por la iniciativa privada, en la décadas de los cincuentas.

Sobresalen tres obras de esta década que bajo circunstancias distintas
ejemplifican la asimilacién de la arquitectura del Movimiento Moderno: las nuevas

aulas del Colegio América (Teresiano), construidas como ampliacién del edificio
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porfiriano ubicado en el Paseo de Montejo; la construccion del nuevo edificio del
Colegio Montejo de la congregacion Marista en el ya connurbado poblado de Itzimné;
asi como la adecuacién y ampliacion de una residencia campestre de arquitectura
moderna, ubicada en las afueras de la ciudad hacia el norte (en la entonces
carretera al Puerto de Progreso), para ser ocupada por el Colegio Mérida, de la

congregacion de las Hermanas de JesUs-Maria.

Colegio América (Teresiano)
Ampliacion del edificio preexistente: 1952

Las religiosas de la Compafiia de Santa Teresa de Jesus llegaron a Mérida en
1892, traidas por un grupo de personas de altos recursos econémicos que buscaba
fundar una escuela de sefioritas.™* En un primer momento el colegio ocupé varias
sedes hasta establecerse, en 1894, en una casa en el nimero 42 de la calle 60.

En 1915, el General Salvador Alvarado promulgoé la Ley General de Educacion
Publica, la cual imponia estrictas condiciones a la ensefianza particular, a
consecuencia de ello el colegio cerré sus puertas, y las religiosas abandonaron el
estado refugiandose en Cuba. En 1921, las religiosas consiguen regresar
reanudando sus cursos en el mismo local, pero cinco afios mas tarde se ven
forzadas de nuevo a salir del pais, dejando la escuela en manos de un grupo de
maestros™®. En 1946, la congregacion de la Compafiia de Santa Teresa de JesuUs
retorna para efectuar su tercera fundacién en Mérida, estableciendo su escuela en el
ndimero 459 de la calle 57, en el centro de la ciudad. En 1951 se traslada al predio
nimero 493 de la calle 56-A, que corresponde al edificio anteriormente ocupado por
el “Hotel y Cabaret Montejo"™®, ubicado en un amplio terreno en el extremo norte del
Paseo del mismo nombre. Otras opciones habian sido consideradas y desechadas:
casas ubicadas en el centro de la ciudad; un predio de la Colonia México, que fue

descartado por ser muy pequefio; y un terreno ubicado en Chuminopolis que no fue
considerado favorable por ser considerado un barrio antiguo y alejado.M

224 Stella Maria Gonzalez Cicero, Un andar educativo en Yucatan (1892-1926)..., p.31.

226 Goirtiez acero. Stella Maria, Un andar educativo en Yucatan (1946-1992)..., p.62-66.

21 Ibidem, p. 61.

124

sife



M» Ot9niO»twwn-<«b UftlBaMOtwfri

»>nmisrtebobAloqoiAfMinwR

sKiJoeiK"pw «b enfteomf3o am eb ndtoirtgme y noto

> el om« tee
saocrt,,-. et nd) ebon ta etofifi babuto RB( ot teieutR as! Mt BbBoldu amsbom
el eH -Qtiio0 *« K" shaqu-x» ic; 1 iR J'-”S'Qobf

4 fi- of-i so >"'m

1 ¢Ob’ (03



En 1952, comienzan los trabajos de la primera ampliaciéon de dicho edificio,
que concluirian en febrero de 1954."M® Se tratd de la construccién de un ala de tres
niveles, que contrasta por su altura con la construccién preexistente. Dos niveles se
destinaron para albergar doce aulas, correspondientes a primaria, secundaria y
comercio, y en el tercero se ubicé el dormitorio de las alumnas internas, al que se
accede atravesando un espacioso cuarto de bafio. La fachada exterior de esta
construccion presenta un predominio del macizo, mientras que en la fachada hacia el
interior se ubican pasillos abiertos, exceptuando el Gltimo nivel. Este contraste entre
las fachadas y la disposicion de los vanos es similar a lo observado en el Caso del
Centro Educacional Felipe Carrillo Puerto, en que también en la fachada hacia la
vialidad se sigue un criterio formalista en la disposicion de los vanos y en la ubicada
hacia el interior son observables las funciones de los espacios.

El esquema de funcionamiento en las secciones de aulas es lineal,
conformado por corredores que comunican con los espacios. En el caso de la planta
baja, destinada a los grados menores, también existen pasillos entre las aulas, que
permiten diversas salidas a los jardines, ademas de facilitar la vigilancia de los
salones gracias a las ventanas que se abren hacia ellos.

Las aulas cuentan con ventilacion cruzada, bafio propio y area de cléset. Su
proporcién es cuadrada y, a diferencia de las aulas observadas en la mayoria de los
edificios escolares, la ubicacién de sus accesos es al centro, como si fueran
habitaciones convencionales. Este nuevo edificio de aulas sigui6 la disposicién de la
construccién preexistente, por lo que su orientaciéon no es norte-sur.

En cuanto a los materiales empleados en la obra, tenemos mamposteria en
muros, columnas de concreto, cubiertas y entrepisos de losa armada, pisos de
mosaico de pasta, ventanerias de madera y vidrio asi como ventanas de madera tipo
persiana. Destaca la escalera que presenta un revestimiento de granito y barandal
de herreria con disefios (también existen bancas de herreria en los pasillos
disefiadas ex profeso).

El papel del espacio abierto es muy destacado en el conjunto, e incluso era

aprovechado para diversas actividades docentes, recreativas y religiosas, por lo que

Ibid., p. 67.
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Colegio América
(Teresiano)
Ampliacion de edificio
preexistente; 1952

Foto No. 3. Punto de unién del
corredor del edificio porfiriano
con el edificio de aulas.

Foto No. 2. Vista de la fachada del edificio de aulas con la

Foto No. 1. Vista del edificio de aulas desde el interior
construccién porfiriana en primer plano.

desde el interior del predio.

Direccién; Calle 58-A # 493. Centro.
(Esquina Paseo de Montejo y Av. del
Deportista)

Autor del proyecto: Ing. Alvaro Ponce Pedn

Foto No. 5. Vista del edificio de aulas.

Foto No. 4. Vista del corredor del primer nivel.

Foto No. 6. Vista de una de las aulas.

Vista de conjunto del estado actual.
Google Maps, consultado el 9 de Octubre de 2010.

Créditos
délas Fotos No. 1-8: Lara Castro, 2010
Fotografl'as Fotos No. 7, 8. Espacio de aseo y de habitacién, respectivamente, del internado
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se generan diversos ambientes con la distribucién y el disefio de la vegetacion y
otros elementos.

A la vez que se agreg6 este nuevo edificio de aulas, también se construy6 una
capilla en el otro extremo del edificio preexistente. En los afios siguientes se
continuaria agregando espacios al conjunto, pero distribuidos en el terreno de
manera inconexa: en 1956 se construyé un adoratorio en una zona densamente
arbolada al fondo del terreno, conocida como “el bosque”, que era utilizada para
actividades espirituales y de reflexion del alumnado. En 1959 se adquiere una
residencia contigua para servir como habitacién de las religiosas y posteriormente
como jardin de nifios™® y en la década siguiente se construyen un edificio de
biblioteca y una cafeteria. En general, no existe unidad formal, ni una clara
articulacién funcional entre los edificios construidos en las distintas etapas y los
predios cercanos que se han venido agregando al conjunto hasta la actualidad.

A finales de la década de los setentas se construyen dos nuevos edificios de
aulas y una plaza civica, que describiremos mas adelante al hablar de la arquitectura

de norma en las obras de la iniciativa privada en dicho periodo.

Colegio Montejo (1953)

Los primeros Hermanos Maristas provenientes de Francia llegaron a México
en 1899, y en ese mismo afio fundan en Yucatan varias escuelas de artes y oficios.
En 1914 dichas escuelas cerraron, debido a las disposiciones del gobierno de
Salvador Alvarado. En 1930 la congregacioén regresa al estado, y en ese mismo afio
se funda el Colegio Montejo, en una casona ubicada en el nimero 512 de la calle 63.
Posteriormente se traslada al predio No. 509 de la calle 62, y en 1942 el colegio
cambié de nuevo su ubicacién, estableciéndose en una quinta ubicada en el No. 346
de la calle 60, entre 35y Avenida Col6n."®”

La educacion impartida por este colegio estaba dirigida a un alumnado
exclusivamente del sexo masculino, proveniente de sectores acomodados de la

sociedad, y se caracterizaba por el importante papel otorgado a la observancia de la

229 Ibidem. p. 69.

230 Pagina de Internet del Colegio Montejo. Consultada en Septiembre de 2010.
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disciplina y las practicas religiosas. En ese contexto la relacion maestro-alumno se
da en un esquema propio de las practicas pedagdgicas tradicionales, en el que la
vigilancia de las figuras de autoridad es un elemento fundamentad’. También
destaca el importante papel asignado a las actividades deportivas. Era una
educacion para la élite que buscaba inculcar la responsabilidad y desarrollar las
capacidades de quienes se consideraba que estaban destinados a desempefiar un
papel relevante en la sociedad local.

En Enero de 1954 se inauguran las nuevas instalaciones del Colegio Montejo
ubicadas enfrente del parque de Itzimna, poblado que se habia conurbado con la
ciudad al ir ampliandose hacia el norte el Paseo de Montejo. El edificio fue
proyectado y construido por los Ingenieros Alvaro Ronce Pedn y Ulises Gonzélez. Se
menciona que los hermanos de la congregacion Marieta participaron activamente en
el proceso de disefio del edificio, procurando que respondiera cabalmente a sus
practicas y lineamientos.**

Su esquema de funcionamiento se compone por dos cuerpos paralelos, uno
donde se ubica el acceso destinado para administraciéon y aulas y otro destinado sélo
salones, que en total suman 16 aulas distribuidas en dos niveles. Estos edificios se
comunican a través de un pasillo abierto con columnas, que comunica con la vialidad
y genera dos patios contiguos con cualidades diferentes: uno rodeado de
construcciones y con un piso con caminos de concreto y otro abierto con
comunicacion al acceso y mayor presencia de vegetacion. Este esquema guarda
similitud con lo que el CAPFCE realizaba en otros lugares del pais desde mediados
de la década de los cuarenta.

Por otra parte, al igual que en otras escuelas de la congregacion Marista
desde ese periodo, destaca la presencia de grandes espacios destinados a las
actividades deportivas, ubicados en el extremo opuesto del terreno con respecto al
acceso del edificio. El acceso hacia esta area desde las aulas so6lo es posible por
medio de un pasillo que puede ser clausurado, a la vez que cuenta con una salida
independiente hacia una vialidad secundaria.

Entrevista a Pablo Del Valle Aguilar, (11 enero 2011), Hermano Marista, ex profesor y

coordinador administrativo del Colegio Montejo y del Centro Universitario Montejo.
Gonzélez Canto, Elvia Maria, La Arquitectura Moderna de uso colectivo en Mérida..., p. 337.

128

«

1



Colegio Montejo
(1953)

Nfiirr

I E L I J I .
Foto No. 1. Fachada. I |
Foto

No. 2. Vista del andador techado, en primer plano, con los edificios de aulas.

Direccion: Calle 19 #99 x 18 y 20, Colonia Itzimna.

Autor del proyecto: Ing. Alvaro Ponce Pedn
y Ulises Gonzalez Torre

Créditos
de las
Fotografias

Foto No. 3. Vista de una de las aulas. Foto No. 5. Vista de edificio de aulas

Vista de conjunto del estado actual.
Google Maps, consultado el 12de Octubre de 2010.

Foto No. {: Lara Castro, 2010

Foto No. 6. Vista del jardin desde el vestibulo

Foto No. 2: Pagina de Internet del Colegio Montejo. Foto No. 4. Vista hacia los campos
de acceso.

Foto No. 3-6; Lara Castro. 2010 deportivos desde el pasillo de la planta alta.
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La composicion de ia fachada se conforma con ia prolongacion de la losa del
pasillo central (que se vuelve ain mas delgada al sobresalir del edificio llegando a
cubrir la acera), sobre la cual descansa en un segundo plano un volumen prismatico
simple ciego sobre el cual se ubican los elementos de homenclatura de edificio (esta
es una composicion de fachada muy semejante a lo que posteriormente presentaria
el Colegio Peninsular Rogers Hall). El alarde de la tecnologia empleada para generar
un efecto estético no queda en este contraste de los planos y volimenes de
proporcion horizontal sino que ademas los elementos verticales de soporte del
acceso destacan por su apariencia de ligereza en contraste con el volumen que
sostienen (al igual que destaca el empleo de las cartelas que cubren el elemento de
circulacion vertical contiguo al acceso).

La imagen del paramento del acceso desde el exterior presenta elementos,
que aunados a la propia conformacioén del edificio, rompen con la simetria y generan
una percepcion ambigua con respecto al interior y el exterior del edificio. Pero més
alla de la presencia de ciertos detalles el edificio presenta una marcada regularidad y
modulacion y es evidente una austera expresividad propia de la técnica constructiva
empleada. La blUsqueda de sencillez y claridad en el disefio también se puede
relacionar con la sobriedad con la que vivian los religiosos que se reflejaba en una
reduccién al minimo del mobiliario y de los elementos en sus espacios.

Se manifiesta una sensacién de transparencia y fluidez del espacio, en el
paramento de la fachada principal se da una franca relacién visual entre las zonas
descubiertas y pasillos abiertos al interior del terreno y el contexto del parque. Esta
transparencia aunada a las propiedades del esquema de funcionamiento elegido
también juega un papel como elemento facilitador de la vigilancia y control de las
areas, ambos factores de mucha importancia para los religiosos que buscan en todo
momento practicar la “presencia” en sus espacios educativos.

Las aulas cuentan con ventilaciéon cruzada norte-sur y adecuada iluminacion
natural, sus ventanas, de dimensiones generosas estan protegidos por corredores.
Es de hacer notar que aunque funcionales estas aulas no resultan demasiado

espaciosas, teniendo en cuenta que la educacion impartida por la congregacion
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Marista siempre se ha caracterizado por manejar grupos numerosos de alumnos en
cada aula (entre 40 y 50)'@®.

La técnica constructiva utilizada consistio en trabes, columnas y losas de
concreto armado y muros divisorios de block vibroprensado. Las paredes de los
pasillos presentan losetas facilmente lavables y los salones cuentan con un rodapié
de mosaico. Se empleé el color verde en paredes de salones y pizarrones por ser el
mas adecuado para la vista de acuerdo a la pedagogia.

Es evidente en la construccion la busqueda de una apariencia de modernidad,
a la vez que se manifiesta la persistencia de elementos como el empleo de una
variacion del esquema de patio central. Al ser inaugurada la obra sus promotores
declararon a la prensa que el edificio propiciaba las condiciones idoneas para la
ensefianza en los aspectos funcionales, ambientales e higiénicos y que era “una
sintesis de modernismo y tradicion”. En el contexto de la construccién de
equipamiento educativo de la época en Mérida este edificio destaca por romper
claramente con los moldes del Art Dec6 y las tendencias nacionalistas ain comunes
en el medio en esos afios. En ese sentido es una construccion similar a lo que el
CARECE ya venia proponiendo en otras partes del pais y también guarda marcadas
similitudes con los esquemas y apariencia de los otros edificios escolares generados

por la congregacion marista en otras partes del pais.

Colegio Mérida
Adecuacion del edificio existente y construcciéon de edificio de aulas: 1955

El Colegio Mérida se ubica en la Calle 60, Avenida Tecnoldgico (antes
Carretera a Progreso), siendo su direccion oficial calle 10 No. 103 entre 21 y 23-A,
colonia Chuburna de Hidalgo.

Esta construccion de principios de la década los cincuentas originalmente era

una residencia campestre conocida como “Casa Marentes”, por ser propiedad del ex

3 Entrevista a Pablo Del Valle Aguilar, op. cit. _
234 Diario de Yucatan, Mérida, México, 12 de enero 1954. en Gonzalez Canto, 2009:337
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gobernador Tomas Marentes™®. Fue proyectada por el arquitecto Enrique Rincén
Edgerton, quien era originario y habia estudiado en la capital del pais.\"®

En 1955 el predio es adquirido por la congregacion de religiosas de JesUs
Maria, quienes le cambian el nombre a la propiedad por el de “Villa Rosario”. En abril
de ese mismo afio entrd6 en funciones como colegio al construirse un area de
dormitorios para 24 internas, un nuevo edificio de dos niveles destinado a albergar

las aulas de la primaria, un comedor-salén de usos multiples y campos de juego.

Antecedentes del grupo promotor

Las religiosas de la congregacion de JesuUs Maria llegaron a Yucatan en 1902
bajo los auspicios de un grupo de importantes personajes de la sociedad yucateca
como Don Leandro Ledn Ayala. Este habia apoyado el establecimiento de varias
escuelas gratuitas en Mérida orientadas a sectores populares de la poblacion, y es
con la idea de apoyar esta labor que sus allegados contactan con la congregacion
religiosa.2®" La primera escuela a cargo de las hermanas se establecio, en 1903, en
el barrio de Santa Ana y ese mismo afio se abren escuelas en el barrio de la
Mejorada y en Santiago, y también en el barrio de San Cristébal hubo una escuela
durante un tiempo. Mientras tanto en la residencia de las Monjas, ubicada en la
Quinta San Pedro en “Chumindpolis” (donde se ubica hoy la Casa de la Cristiandad),
con el paso del tiempo se fue conformando un colegio particular para las hijas de los
allegados a la fundacion Le6n Ayala. En 1905 se trasladan a una propiedad en
ltzZimnd"\®.

En conjunto las escuelas de la fundacion atendian a 1,000 alumnas, 67 de
ellas en el local de Itzimna donde se puso en practica el modelo educativo del que el
actual Colegio Mérida es continuador: sélo se imparte educacion a mujeres, estando
su alumnado conformado por estudiantes provenientes de familias de sectores
econdmicos altos. Las ensefianzas y actividades religiosas ocupan un papel
destacado en la educacion impartida, siendo en general de corte tradicionalista en la

235 Tomés Marentes ejerci6 como gobernador del estado entre 1952 y 1953, viéndose obligado a
abandonar su carao subltamente en medio de vanos conflictos.

237 Guadalupe Esplnosa de Mlllet Historia del Colegio Mérida..., p. 1-3.
28 Ibidem, p. 5, 6.
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Foto No. 1. Vista del edificio preexistente, adaptado para funcionar como
edificio administrativo y de residencia de las religiosas.

Direccion: Calle 21 x Av Tecnoldgico,
Chuburna.

Autor del proyecto: Ing. Alvaro Ponce Peén
y Ulises Gonzalez Torre

Foto No. 2. Andador-puente
entre el edificio administrativo y
el de aulas (en segundo plano).

Vista de conjunto del estado actual.
Google Maps, consultado el 9 de Octubre de 2010.

Creditos Fotos No. 1-6 y 8: Lara Castro, 2010.
de las
Fotografias Foto No. 7: Pagina de Internet del Colegio Mérida.

Foto No. 3. Edificio administrativo.

Foto No. 4. Edificio administrativo.

Foto No. 5. Vista del edifiico de internado
anexo a la antigua residencia, hoy edificio
administrativo

Colegio Mérida

Adecuacion del edificio
preexistente y

construccion de edificio de aulas
(1955)

Foto No. 6. Andador-puente.

Foto No. 7. Edificio de aulas. El ultimo nivel
superior es un agregado reciente.

Foto No. 8. Vista de uno de las aulas.
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La propiedad, de unos 16,000 m2, contaba con dos construcciones que se
aprovecharon para ubicar espacios de la escuela: en la residencia ubicada al centro
del terreno se instalaron los grupos de primaria y secundaria, ademas de una
lavanderia y roperia que sirvi6 también de dormitorio, mientras que en una
construccion mas pequefia se ubico el kinder, estando ambos edificios rodeados por
jardines y contando ademas con una piscina.

En el mes de junio de ese mismo afio entraron en funcionamiento las primeras
areas que se construyeron especificamente para el nuevo uso del edificio: un area
de dormitorios para 24 internas y un comedor-area de usos multiples fueron
agregados al edificio de la antigua residencia, ademas de construirse un nuevo
edificio de dos niveles destinado a las aulas de la primaria asi como campos de
juego (en afios recientes se agregé un nivel mas a este edificio). Los autores del
disefio y construccion de este edificio fueron los Ingenieros Alvaro Ronce Pedn y
Ulises Gonzalez Torre, quienes un afio antes habian construido el Colegio Montejo
de los hermanos Maristas en ltzimn4, siguiendo los lineamientos proyectuales
aplicados en ese entonces por dicha congregaciéon que se basaban en los de las
construcciones escolares que el CAPFCE ya desarrollaba en otras zonas del pais.

La construccién funciona como un conjunto de edificios de caracteristicas
diferentes sin una circulacién vertebradora clara, debido a la posicion al centro del
terreno del edificio principal, rodeado de jardines que tienen un papel protagénico.
Otros edificios separados de éste por areas verdes y patios estan destinados a
albergar las aulas. Estas construcciones agrupan sus espacios en esquemas lineales
comunicando con pasillos de circulacion. Puesto que la residencia original fue
disefiada tomando en cuenta el uso del automovil y su circulacién, desde el acceso
del predio hasta la casa, el acceso del colegio sigue respondiendo a esto, no
existiendo un pasillo cubierto para peatones que comunique con la vialidad.

A pesar de las ampliaciones y modificaciones hechas por el cambio de uso la
fachada del edificio principal consen/a las caracteristicas originales de su
arquitectura moderna, en la que destaca el uso de elementos como columnas
metdlicas, volados, vanos de proporcion horizontal y la presencia de una terraza

corredor que rodea parte de la construccidon. Las construcciones agregadas al
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edificio original retoman estos elementos (volados, corredores, proporciones de
vanos, etc.), generando asi una impresion de uniformidad en el conjunto.

Por otra parte, debido a su uso original en los interiores del edificio de
administracion y residencia destaca su escala intima y una espacialidad acogedora,
mientras que en los edificios de aulas y los exteriores se percibe una escala
congruente con el uso publico de esos espacios. Sin embargo la construccién siguid
estando rodeada por una alta barda que clausura las visuales desde o hacia el
exterior conservando el caracter de espacio privado de la propiedad y su casi nula
vinculacién con el entorno urbano (nada indicaba al exterior que el inmueble ya no
era ocupado por una residencia, Unicamente figuraba en el acceso el letrero de “Villa
Rosario”).\"*"

Las aulas cuentan con hileras de ventanas de proporcion cuadrada en los
muros de mayor longitud, que son los de orientaciéon norte-sur (al igual que las
demas éareas agregadas continan con esta misma orientacion del edificio original).
Cuentan con bafios y un closet para materiales. Es de hacer notar que en el primer
nivel del edificio destinado a los grados menores cuentan con dos accesos en el
muro sury una en el norte para controlar y dirigir la circulacién de los alumnos segun
convenga a las actividades realizadas (estas aulas colindan con patios de diferentes
caracteristicas). En el nivel superior los accesos se sitlan en el muro sur, pues en
esa direccion se ubican los pasillos del edificio en congruencia tanto con la debida
orientacién climatica asi como con la posiciéon del edificio administrativo, desde
donde se puede tener control visual de estos pasillos.

Con respecto a los materiales empleados en la construcciéon tenemos losas y
trabes de concreto armadas, muros de mamposteria, columnas metalicas, pisos
mosaicos de pasta, ventanerias de madera tipo persiana y detalles de herreria. El
mobiliario es tradicional, hecho de madera en su mayoria en el caso de la primaria.

En la década de los sesenta se adquiri6 un terreno colindante, que fue
destinado como area de recreo para el jardin de nifios. En los afios setenta el terreno

del colegio se reduce, al ser ampliada la antigua carretera a Progreso y convertirse

2« Entrevista a Jilma Gonzalez Torre, religiosa de la congregacion de JesUs Maria y hermana del
Ingeniero Ulises Gonzalez Torre, (27 octubre 2010).
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en la Avenida Tecnolégico, con lo que el conjunto pierde parte de sus areas verdes,
quedando el edificio de salones construido en 1955 muy cerca del limite del terreno.
También en esa década se construyen nuevos espacios para nivel preescolar
siguiendo las normativas del CAPFCE. En épocas recientes el crecimiento del
colegio ha proseguido, al agregarse un nivel mas al edificio de aulas de 1955 y
construirse nuevos espacios para albergar un auditorio, instalaciones deportivas y
nuevas aulas para las escuelas secundaria y preparatoria. También se adquirié un
terreno anexo a la propiedad para contar con un mayor estacionamiento y un campo

deportivo, sin alterar las caracteristicas del conjunto original.

Colegio Peninsular Rogers Hall (1959-1961)

Este colegio se ubica en la calle 21, No. 131, de la colonia Buenavista, muy
cerca de la Prolongaciéon del Paseo de Montejo, en lo que en su momento fue la
periferia Norte de la ciudad. Su construccién dio inicio en septiembre de 1959,
entrando en funciones en septiembre del siguiente afio, adn sin haberse

terminado™*®. El colegio funcionaba bajo la administracion de |a congregacion

religiosa norteamericana de las Hermanas de Maryknoll.

Antecedentes del grupo promotor

Este grupo religioso llegé a la ciudad de Mérida en 1950 para abrir una
escuela bajo los auspicios de un grupo de personas de posicion econdmica
acomodada, encabezados por don Alvaro Dominguez Peén, que deseaban una
escuela bilinglie para mujeres. El nombre del colegio fue un homenaje a la fundadora
de la congregacién: Mary Josephine Rogers. Los primeros locales que ocup6 fueron
casonas porfirianas ubicadas en el barrio de la Mejorada en el centro de la ciudad: la
primera sede correspondié al predio 474 de la calle 57; y en 1955 se cambi6 a los
predios Nimeros 440 y 36 de la calle 59. El colegio inicio sus labores contando con
jardin de nifios, primaria y ademas de la imparticion de los contenidos usuales el
colegio ofrecia un curso para secretarias bilinglies. Destaca el hecho de que en

todos los niveles se incorporaron elementos y tradiciones propias de la cultura

Pagina de Internet del Colegio Peninsular Rogers Hall. Consultada el 1 de Octubre de 2010.
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anglosajona, ademas de actividades tales como clases de costura y lectura de “vidas

ejemplares , que se realizaban afuera de las aulas ocupando los corredores y
patios.\**

Construccion de un nuevo edificio

Debido al crecimiento de la ciudad y al incremento del alumnado, el colegio se
trasladd en los inicios de la década de los sesenta a su actual local construido en un
terreno de 4 hectareas, entonces en la periferia norte de la ciudad, colindante con la
Colonia México que estaba consoliddndose como asiento de viviendas de tipo
residencial. El 4 de septiembre de 1961 el nuevo local abrié sus puertas ofreciendo
primaria, secundaria, academia secretarial, medio internado y en 1965 inicio sus
labores la escuela preparatoria."’® Es de hacer notar que debido a su lejania y en
sintonia con las costumbres norteamericanas se contaba con servicio de transporte
para las alumnas, cosa que se ve reflejada en el destacado papel que se le da al uso
del automovil en el disefio del acceso del edificio.

Este terreno habia sido donado por su propietario, el sefior Carlos Bolio (quien
era duefio de la Hacienda Buenavista y del terreno posteriormente ocupado por la
aledafia colonia Campestre), al parecer para elevar el valor de sus propiedades con
la presencia del equipamiento educativo"@. El proyectista y constructor de la escuela
fue el Ing. Fernando Roche Martinez. Con respecto al costo de la construccion en
relacion a sus caracteristicas se menciona que este fue “eievado, porque ia escuela
fue construida al estilo americano, lo que incluia un bafio por cada salén, al menos
en la secundaria"™

Al ocupar el nuevo local llegaron mas religiosas a trabajar y vivir en sus
instalaciones, con lo que se ampliaron las actividades que constituian la educacion

que impartian, que abarcaban deportes, clases de canto, de teatro, de educacion

Molina de Ricalde, Elda Pe6n, “60 afios en México, mision cumplida. Misioneras de
MaryknoH”, pagina de Internet del Diario de Yucatan. Consultado el 27 de Marzo de 2010.

Péagina de Internet del Colegio Peninsular Rogers Hall. Consultada el 1 de Octubre de 2010.

Lépez Méndez, Roberto, "Entrevista con Ricardo Alberto Gutiérrez Lépez”, pagina de Internet
del Periédico Por Estol. Consultado el 2 de diciembre de 2010.
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artistica y otras de tipo recreativo y religioso, las cuales estaban impregnadas o
incluso directamente derivadas de la Influencia norteamericana.®*®

La segunda mitad de la década de los sesenta marcé un fuerte cambio en la
ocupacion del inmueble, ya que en 1967 la escuela de la congregacion Maryknoll se
fusiona con la del Instituto Morelos, una instituciéon educativa que habia iniciado sus
labores un afio antes bajo los auspicios del Instituto Pedagégico y Cultural del
Sureste A.C., asociacibn compuesta por empresarios y profesionales encabezados
por el Ing. Carlos Millet Camara y el profesor Victor Castillo Vales (quien fue director
y fundador de la Escuela de Psicologia de la Universidad de Yucatan). Esta fusion
determind que en la educacién impartida se buscara incorporar las técnicas
educativas mas modernas de su época, como el aprendizaje significativo,®*® ademas
de que el alumnado se volvié mixto, lo que marc6 una innovacion con respecto a los
colegios particulares mas reconocidos. Es de hacer notar que el edificio fue disefiado
para atender a una poblacién de alrededor de 500 estudiantes (del sexo femenino), y
conforme avanzé el periodo estudiado llegé a albergar a 1000 alumnos de ambos
Sexos.

Como parte de estos cambios se cre6 el Departamento de Psicologia de la
escuela, volviéndose asi en la primera en contar con este servicio®®® lo cual
demandd la existencia de espacios para la observacion del desempefio de los
profesores, atencion a miembros de la comunidad educativa, etc. A causa de esto en
los salones de la primaria fueron implementadas cabinas de observacion (camaras
de Gesell), no como medio de vigilancia hacia los alumnos sino para la supen/ision
de las actividades de los docentes. Estos dispositivos se adaptaron en espacios de

los salones originalmente destinados a bodegas, contando cada una un acceso

Molina de Ricalde, Elda Pedn, “60 afios en México, mision cumplida. Misioneras de

Maryknoll", pagina de Internet del Didrio de Yucatan. Consultado el 27 de Marzo de 2010.
Eritrevista con Maria Elena Barrera Bustillos, Ex directora de la Facultad de Educacién de la

Universidad Auténoma de Yucatan y coordinadora del Area de Ciencias Sociales y Humanidades del
CENEVAL. (10 noviembre 2010).

Lopez Méndez, Roberto, “Entrevista con Ricardo Alberto Gutierrez Lopez pagina de Internet
del Peri6édico Por Esto!. Consultado el 2 de diciembre de 2010.
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desde el exterior del aula. Se comenta que se mantuvieron en uso alrededor de 7
afios luego de su implementacion®"

En general se busco impulsar una idea de la educacion que en comparacion
con las tendencias tradicionales le daba mas importancia a la libertad del individuo,
la responsabilidad personal y la atencion psicolégica. También se menciona que se
impulsaba un uso mas informal de los espacios, por ejemplo: “fuera del tiempo de
clases, los maestros se sentaban en los pasillos, en el suelo, para conversar con los
alumnos. Era un ambiente de libertad... los maestros y las autoridades trataban al
joven no de arriba a abajo, sino como igual™. Destaca el hecho de que la
educacion impartida se vio influida por la idea, difundida en esos afios, de aplicar la
tecnologia en el proceso de ensefianza aprendizaje”“.

Alrededor de 1972 las hermanas de Maryknoll deciden tomar una orientacion
congruente con la “opcion por los pobres”, impulsada en esos afios por el Papa
Pablo VI, lo que las impulsa a vender el Colegio con el fin desarrollar sus actividades
en otros lugares fuera del estado. Esto impuls6 a concretar en 1976 la venta total del
inmueble a la administracion del colegio, encabezada por el arquitecto Erick Diaz
Palma. Como no se contaba con Los recursos econémicos suficientes se optd por
vender la parte de la propiedad correspondiente al edificio ubicado en el terreno
enfrente de la escuela, donde se hallaba una capilla y el Departamento de
Psicologia, y anteriormente la residencia de las religiosas"®™.

Descripcion del edificio

En lo que se refiere a su fachada y ubicacion en el terreno, existe una clara
integracion del proyecto en cuanto a su contexto ya que sus caracteristicas formales

Entrevista a Concepcién Lara Barrera, ex directora de ia escueia primaria dei Colegio
Peninsular Rogers Hall, (28 octubre 2010).

Lopez Méndez, Roberto, “Entrevista con Ricardo Alberto Gutiérrez Lépez”, pagina de Internet
del Periédico Por Esto!. Consultado el 2 de diciembre de 2010.

Entrevista a Carmen Zita Solis Robleda, Ex secretaria de educacién del Gobierno del Estado
de Yucatan, profesora fundadora del Centro Educativo Piaget, A. C. (8 noviembre 2010).

Durante un periodo el colegio habia sido ocupado por las tardes para atender a poblacién con
menos recursos econémicos, pero esto llegd a generar cierta oposicion entre los padres de familia.
Las religiosas también apoyaron la escuela Clemencia Barreda dirigida a este sector de la poblacion.
Aln después de haber sido adquirido por la asociacion civil la escuela continué con lazos con la
congregacion Maryknoll pues a pesar de ofrecer una educacion laica, permanecieron hermanas para
desempefiar labores sociales. Lépez Méndez, Roberto, “Entrevista con Ricardo Alberto Gutiérrez
Lopez”, pagina de Internet del Perioddico Por Estol. Consultado el 2 de diciembre de 2010.
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son congruentes con las de las viviendas residenciales modernas, con la
construccidon remetida y un generoso manejo de vegetacion y amplias areas
ajardinadas. Ademas la posicion del acceso es congruente con las vialidades que lo
rodean, asi como el manejo de la proporcién y posicion de sus volimenes,
funcionando el edificio como remate visual de la vialidad ubicada al frente del
terreno. Por lo que respecta a la relacion de la construccién con las vialidades
secundarias ubicadas a sus costados ésta es nula al existir una gran barda
perimetral sélo interrumpida por algunos accesos de servicios.

La construccién esta organizada a lo largo de un pasillo central desde el que
se puede acceder a las areas de servicios, administrativas y otras instalaciones que
son empleadas por usuarios de todos los niveles (teatro, cancha techada, cafeteria,
biblioteca, etc). En la segunda seccion del pasillo central se accede sucesivamente a
las escuelas primaria, secundaria y preparatoria, organizadas cada una en torno a
patios ajardinados con forma de C. Los espacios del jardin de nifios y la academia
comercial siguen ese mismo esquema, y se localizan cerca del acceso al conjunto,
una a cada lado del pasillo central y separadas de éste por areas verdes. Su
ubicacién garantiza un funcionamiento independendiente, si bien se comunican con
el resto del conjunto mediante un pasillo techado perpenticular al principal. El jardin
de nifios se comunica con un area de recreo al aire libre y la academia comercial con
las areas de cafeteria, auditorio y cancha techada que dan servicio a todo el colegio.

Una caracteristica importante de las circulaciones del edificio es que tanto el
pasillo principal como el perpenticular a éste, que vertebran a todo el edificio,
cuentan con amplias dimensiones y una adecuada ventilacion e iluminacion a lo
largo de su recorrido dada la disposicion intercalada de las areas de los distintos
niveles escolares. Estas caracteristicas facilitan que funcione no solo como elemento
de circulacién, sino como un espacio polifuncional y de convivencia. En el area del
acceso, este pasillo se encuentra rodeado de areas verdes, con el teatro sostenido
por columnas ubicado en su parte superior, lo que da lugar a una transparencia que
permite el cruce de visuales que permiten abarcar el conjunto y proyectar una
imagen hacia el exterior de transparencia y dinamismo, en concordancia con los

preceptos de la arquitectura moderna del periodo.
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Foto No. 1. Vista de conjunto del estado original. En primer plano se aprecia el edificio de
residencia de las religiosas y capilla.

Direccion: calle 21 entre 32 y 36, colonia

Foto No. 2. Acceso y teatro elevado,

Foto No. 5. Aula de la escuela
primaria. Al centro de la
fotografia aparece la ventana
de observacion de la Camara

Buenavista
Autor del proyecto: Fernando Roche
Martinez
Vista de conjunto del estado actual.
Google Maps, consultado el 5 de octubre de 2010.
Créditos . ) .
Foto No. 1: Archivo del Colegio Peninsular Rogers Hall.
de las
Fotografias Fotos No. 2-9: Lara Castro, 2010. de Gesell anexa.

Foto No. 3. Vista del corredor de la
escuela primaria.

Foto No. 4. Cancha techada.

Colegio Peninsular
Rogers Hall
(1959-1961)

Foto No. 6. Circulaciones y areas verdes.

Foto No. 7. Pasillo principal.

Foto No. 8. Vestibulo del jardin de nifios.

F. No. 9. Laboratorios de la esc. secundaria.
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El conjunto cuenta con gran variedad de espacios para actividades
especificas, la gran mayoria ubicados en el area publica del conjunto, como son el
teatro, biblioteca, auditorio, cafeteria, cocina especial para impartir talleres, etc. A su
vez las diversas escuelas cuentan con areas de uso exclusivo como: un vestibulo
techado polifuncional en el caso del kinder, o un laboratorio en el caso de la
secundaria. Con respecto a las areas administrativas tenemos las generales ademas
de la direccion de cada escuela ubicada en cada uno de los grupos de aulas junto
con su respectiva sala de maestros. Ademas, el conjunto cuenta con area de taller y
almacenamiento, asi como una cochera de transporte publico escolar. Algunas areas
exteriores también desempefian funciones especificas ademas de las deportivas
(canchas de fatbol, soft ball, piscina) como: la plaza civica, el area de juegos
infantiles, el area de estacionamiento, etc).

A lo largo de todo el proyecto predomina un manejo formas puras como
cuadrados, rectangulos, cubos y cilindros. La composicion de la fachada destaca por
su simetria y por su reinterpretacion de una composicion tradicional de escalinata,
columnas y dintel, pero en este caso en una composicion con elementos
volumétricos donde predomina la horizontalidad y la disposicién de los elementos
como cuerpos geométricos independientes, contrastando el amplio portal de acceso
y el volado de apariencia ligera que le antecede con un gran volumen ciego ubicado
en su parte superior (que corresponde a la pared del teatro), que se aprovecha como
espacio para ubicar el nombre y logotipo de la institucién. La composicion de la
fachada es similar a la del Colegio Montejo, con el que también comparte la
transparencia y libertad de visuales entre el exterior y zona publica del edificio,
mientras que al igual que éste se cierra el resto de su perimetro mediante una alta
barda (como también ocurre con el Instituto Tecnolégico de Mérida).

El area de acceso al edificio, donde se encuentra la fachada principal, esta
proyectado tomando en cuenta el uso del automovil, lo que condiciona el gran
tamafo de los elementos como la reja de acceso, la amplitud de las escalinatas, la
glorieta de acceso, etc. Seguramente esta consideracion guarda relacién con el
hecho que desde sus inicios el colegio contdé con servicio de transporte publico

escolar propio, siguiendo la influencia de los centros educativos estadounidenses
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(también el Colegio Mérida habia presentado una consideracion similar con respecto
al uso del automovil como parte del disefio original de la residencia en que se
adapto).

A lo largo de toda la obra se observa un manejo de los preceptos de la
arquitectura del Movimiento Moderno con el empleo de su repertorio formal
caracteristico: volimenes sostenidos por pilotes, amplias ventanerias, volados,
empleo de elementos prefabricados (como celosias y cartelas) y materiales que
generan formas caracteristicas (como en el caso del perfil en zigzag producto del
empleo de las trabelosas en las grandes areas techadas). A la vez, como ya se
menciond, en la composicion de fachada y en la disposicion general de los
elementos se aprecia una busqueda de la simetria y la continuacion de una
composicién tradicional empleando columnas y dinteles en un contexto moderno.

Destaca en el edificio la variedad en cuanto a la utilizaciéon de elementos
arquitectonicos reguladores de la luz natural como las celosias, pérgolas, parteluces,
ventanerias con formas y mecanismos diversos, etc. que en conjunto contribuyen a
proporcionar cualidades luminicas variadas y agradables a la vez que adecuadas
para cada espacio.

También destaca el manejo de desniveles y alturas a lo largo del pasillo
central, asi como los contrastes entre la baja altura entre los pasillos de las escuelas
(de 2.30m garantizando una agradable sombra en las circulaciones), en relacién a
las aulas (de 3.50m de altura) lo que da una sensacién de amplitud en los salones y
permite que hayan grandes ventanas a una altura que impide las visuales hacia al
exterior de cada escuela. Podemos afirmar que este manejo contrastado de formas y
especialidades ayuda a identificar los espacios diferenciandolos y comunicando las
caracteristicas de su funcion.

Sobresale el hecho de que el colegio posea un gran tamafio y un namero
considerable de espacios especializados tomando en cuenta el tamafio de su
matricula original, lo que habla de una consideracion de la relacion entre el espacio y
el usuario muy generosa. Podemos hablar de las siguientes caracteristicas de su
solucién espacial y funcionamiento: sensacion de libertad, circulaciones generosas,

acceso muy claro pero que no divide tajantemente exterior de interior, relacion con
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espacio urbano como remate visual de calle, destaca el hecho de que incorpora una
vialidad a su entorno de funcionamiento por ocupar originalmente dos manzanas.

La orientacion de las aulas en todo el conjunto es norte-sur y es de hacer
notar la variedad de soluciones que se emplean en el edificio con respecto a las
ventanerias (tanto con respecto a la forma y disposicion de los elementos como los
materiales de estos), asi como el uso de celosias y cartelas en los pasillos, cancha
techada, etc. buscando una adaptacion climética y una regulacion de la luz y la
ventilacion asi como proteccion frente a la lluvia. Practicamente todas las aulas
poseen bafio propio, cuentan con adecuada ventilacion e iluminacién natural debido
a sus amplios ventanales. Estos permiten visuales al patio central de cada escuela y
su posicion elevada permite la entrada de luz pero no comunicacion visual con las
areas fuera de los conjuntos de aulas. Todas las aulas cuentan con ventilacién
cruzada debido a que entre cada dos de ellas se ubica un pequefio espacio
ajardinado. En el caso de las aulas de la primaria destaca muy especialmente la
presencia de camaras de Gesell (hoy en desuso), que consisten en un pasillo
ubicado al fondo de los pequefios jardines que separan a las aulas, al interior de éste
se ubican en sus muros que colindan con los salones espejos ubicados a la altura de
los ojos de un adulto y una compuerta de ventilacion sobre ellos que permite
escuchar los sonidos provenientes del aula.

Con respecto a los materiales empleados existen cubiertas a base de
elementos innovadores para la época: trabelosas para los grandes claros como el
teatro, auditorio, capilla y la cancha de basket ball techada y empleo de casetones
de concreto en las aulas. En los pasillos tanto en los que comunican a las diferentes
escuelas del conjunto como los externos a las aulas se empled losa armada,
mientras que en las aulas se emplearon losas con casetones. Las losas de estos
pasillos secundarios se sostienen por delgadas columnas metalicas con un disefio en
herreria que simula vegetacién, mientras que en el pasillo principal se emplearon
columnas de concreto. Entre los elementos de herreria que destacan se encuentran

las ventanerias, mdviles en el caso de aulas y otros espacios cerrados Yy fijas en el

caso de los pasillos, tragaluces, etc.
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Las areas verdes y la vegetacion juegan un papel destacado. Cada escuela se
organiza en torno a un area verde central, existiendo ademas otros espacios verdes
entre los salones y entre los grupos de aulas. La transparencia del edificio, generada
por la disposicién de sus elementos y el uso de ventanales y celosias, va de la mano
con la presencia de generosas areas verdes y espacios arbolados, lo que permite
una clara relacion entre el interior y el exterior. Tanto el paramento de la fachada
como la barda ubicada al fondo de la escuela cuentan con una nutrida barrera
vegetal. En el caso de la fachada esta sélo se interrumpe en la reja de acceso
permitiendo que destaque el volumen del acceso frente al cual se ubica una glorieta,

también con presencia de vegetacion.

2. La década de los sesenta: nuevos edificios en zonas
consolidadas de la ciudad

Las diversas congregaciones religiosas que impartian educacion para los
grupos mas acomodados de la sociedad también contaban con centros educativos
dirigidos a sectores de escasos recursos econdmicos, que eran creados como parte
de su mision pastoral. Ademés conforme avanza la demanda de educacion, producto
del aumento poblacional en la ciudad, otros grupos se suman a la labor de ofrecer
este tipo de educacion privada. En el caso de nuestra ciudad en el periodo estudiado
se construyeron nuevos edificios ex profeso para este tipo de centros educativos, en
zonas habitacionales por lo general alejadas a las ocupadas por las clases
econdémicamente mas privilegiadas, que para entonces ya estaban claramente
ubicadas en la zona norte de la ciudad.

Ademas en esos afios aumenta la demanda de educacién de nivel medio
superior y superior, ante lo cual la iniciativa privada ofrece opciones, sobre todo a
través de centros educativos de tipo academia comercial.

Los casos analizados representan ejemplos de las dos tipologias funcionales
méas usuales en estos equipamientos: por una parte tenemos escuelas en que se
emplean variaciones del esquema de patio central y por el otro estan los edificios
que cuentan con un pasillo vertebrador que relaciona los espacios, contando con la
presencia intercalada de jardines o patios entre las aulas.
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UBICACXIN DE EQUIPAMIENTO
EDUCATIVO EN LA CIUDAD DE MERIDA

La aiquilectuiageneradaporla iniciativa privada

Ladécadade loa aesanta: nuevos edificiosen zonas
consolidadas de laciudad

1. Colegio Aveino Montos Linaie (1964)
2. Instituto CoinerciolBancario (1966)

3. CoiegioCristibalCol6n(19S8)

SIMBOtOGIA

* | | Extension actual

Extensién en la
década de los sesenta

Plano 6. Plano de ubicacién de la muestra de equipamiento educativo

generado por la iniciativa privada, en la década de los sesentas.

Colegio Avelino Montes Linaje (1964)

El Colegio Avelino Montes Linaje se ubica en la calle 75 No. 563, entre 72 y
74 del barrio de San Sebastian, ocupando un predio ubicado al centro de uno de los
paramentos de la manzana, a una cuadra de la plaza de dicho barrio.

La escuela surge debido al apoyo otorgado por Don Avelino Montes Molina,
hijo de Don Avelino Montes Linaje (quien durante su vida brindé ayuda a asilos y
casas de beneficencia), a los misioneros de la congregacion Maryknoll, quienes se
proponian fundar una escuela mixta que atendiera a los nifios de escasos recursos
del barrio de San Sebastian.

La obra fue llevada a cabo por la constructora Ronce, entrando en
funcionamiento en septiembre de 1964, ofreciendo Unicamente educacion basica
bajo la direccién de las misioneras de Maryknoll. En el afio de 1969 las religiosas de
la congregacion de Jesus Maria, quienes tenian el Colegio Mérida, llegan a atender

la institucién, quedando totalmente bajo su administracién en el afio de 1973.
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Foto No. 1. Vista de la fachada.

Direccién: Calle 75 No. 563, entre 72 y 74 Col.
Centro (barrio de San Sebastian)

Autor del proyecto: Ing. Alvaro Ponce Peon

Créditos
de las
Fotografias

Foto No. 1: Google Images. Consultado el 5 de noviembre de 2010.

Foto No, 2-8: Lara Castro, 2010.

Colegio Avelino
Montes Linaje
(1964)

Foto No. 2. Vestibub de acceso.

Foto No. 7. Vista exterior de un aula, desde
el pasillo central

Foto No. 3. Fachada posterior de las aulas

—

Foto No. 4. Nuevo edificio de
aulas en terreno anexo.

Fotos No. 5, 6. Vistas del area de residencia de las religiosas.






El area administrativa y de servicios se ubican cerca del acceso, desde el que
arranca un pasillo vertebrador que comunica con los salones en la parte media del
edificio, con presencia de patios de recreo intercalados entre ellos, y al final del
mismo se hallan el area de recreo y actividades deportivas, que cuenta con una
cancha de basquetball y un teatro al aire libre. Al igual que en el Colegio Montejo una
reja colocada al final del pasillo permite controlar el acceso a esta area.

Su fachada presenta los rasgos de la arquitectura del Movimiento Moderno,
destacando su marcada horizontalidad, manejo de planos a diferentes niveles y
texturas en muros, asi como la presencia de areas jardinadas en la zona de acceso,
que generan un grado de transparencia al permitir visuales desde el exterior del
edificio al interior del mismo. Esto marca un gran contraste con las escuelas
porfirianas ubicadas cerca del predio, ademés de que a diferencia de éstas el edificio
no constituye un elemento que destaque en su contexto urbano o se integre a algin
espacio publico.

Las aulas presentan grandes vanos que permiten una ventilacion e
iluminacion adecuadas y cuentan con proporciones adecuadas para que los alumnos
observen adecuadamente el espacio de exposicion.

El edificio cuenta ademas con un espacio de residencia para las religiosas. En
épocas posteriores se han adquirido predios cercanos donde se han construido
nuevas aulas, en parte debido a que el edificio original no se construy6 para poder

crecer en una segunda planta.

Instituto Comercial Bancario (1966)

Esta institucion educativa privada fue fundada en 1952 por el profesor
Fernando Badias Gantus, ocupando originalmente una antigua casona en la calle 60.
En 1966 se inician los trabajos de construccién de un nuevo edificio, ubicado en el
cruce de las calles 62 y 45, en el céntrico barrio de Santa Ana. Su construccion es
completada hasta el afio de 1968, debido a complicaciones de salud sufridas por el

profesor Badias, quien ademas de ser el principal inversionista fungia como director
del instituto.
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En el momento de su inauguracion el Instituto contaba con mas de 600
alumnos, matriculados en los niveles de secundaria técnica, especialidades
comerciales y en la recién inaugurada escuela preparatoria. El nuevo edificio, de dos
niveles, contaba con quince aulas, laboratorios, salébn de maestros, teatro al aire libre
y un area administrativa, que contaba con un espacio de habitacion para el descanso
de su director, dado su delicado estado de salud*®®. En su momento, fue considerado
como el mas moderno centro de ensefianza comercial en el Sureste’"®®, destacando
el hecho de que en el edificio se incorporaron tecnologias avanzadas para la época,
como un sistema de interfén y equipos audiovisuales de ensefianza”®".

El esquema de funcionamiento utilizado fue una variacién del patio central,
adoptando una conformacion en forma de C, con el acceso ubicado en chaflan en la
esquina y las aulas dispuestas en organizacion lineal en torno al espacio central
descubierto. Un aspecto interesante de la construcciébn es que se respetd la
existencia de un cenote al interior del terreno, quedando ubicado cerca del acceso
del edificio y acondicionandose para el uso recreativo de los estudiantes en
ocasiones especiales.

La orientacion de las aulas varia por las propias caracteristicas del esquema
empleado, un grupo tiene orientacién norte-sur y otro oriente-poniente. Las aulas
cuentan con adecuada iluminacion, gracias a las dimensiones de sus vanos.

El disefio de su fachada es muy similar al de la Escuela Primaria Santiago
Meneses de 1957, destacando por la ubicacién de su acceso en chaflan, formando
una composicion simétrica donde se enmarca el acceso con muros laterales de
mamposteria aparente y una escalinata. La apariencia de los muros exteriores
laterales es de una marcada horizontalidad remarcada por el empleo de volados y la
proporcion de los vanos. El edificio destaca dentro de su contexto por su altura, su
acceso en chaflan y el manejo de los materiales en la fachada, asi como por tener

arriates para vegetacion al exterior.

Entrevista a Aurora Rosado Franco, directora de las Escuela Preparatoria "Cepeda Peraza" y
de la Escuela de Especializacion Psicopedagogica del Instituto Comercial Bancario (11 febrero 2011).

200 Badias Gantus, Fernando, Semblanza del Libano... (Entre los cedros de Salomén). Mérida,
Yucatan, s. e., 1986, pp. 161-163.
252 Idem.
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Direccion: Esquina de las calles 62 y 45,
Col. Centro (barrio de Santa Ana).
Autor del proyecto: Desconocido.

Créditos
de las
Fotografias

Foto No. 1-8: Lara Castro, 2010.

Foto No. 2. Vista de la fachada sur. El volumen que
sobresale corresponde al médulo de escaleras, y
cuenta con paredes laterales de celosias.

Vista de conjunto del estado actual.
Google Maps, consultado el 2 de octubre de 2010.

Foto No. 3. Vista del vestibulo de acceso,

Vista del cenote
(depésito de
agua natural
subterraneo), al
que se puede
acceder desde
el patio central.

Instituto Comercial
Bancario
(1966)

Foto No. 6. Vista del patio.

Foto No. 7. Corredor del primer nivel.

Foto No. 8. Vista de una de las aulas.
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Los materiales y técnicas empleados en su construccion fueron: cubiertas de
vigas presforzadas, muros de block, delgadas columnas de concreto en los
corredores, ventanerias de metal y vidrio, y pisos de mosaico de pasta.

En general podemos calificar al esquema empleado en esta obra como
tradicional y sobresale el hecho de que su aspecto es muy similar a otra construccion
escolar realizada casi diez afios antes: la Escuela Primaria Santiago Meneses. En
contraste con este edificio se puede nombrar al del Centro de Accion Social
Educativa No. 54, de 1964, ubicado en un contexto similar (contiguo a la citada
escuela primaria del barrio de San Cristébal), el cual fue construido siguiendo un
esquema, técnicas constructivas y estética plenamente propios de la arquitectura del
Movimiento Moderno, en sintonia con lo que se venia desarrollando en otras zonas
del pais.

En 1978, tras cambiar de administracion, el local del Instituto es ampliado al
adquirirse un terreno aledafio, edificandose un nuevo edificio de aulas de dos
niveles, cuya fisionomia busca una integracion a la construccion existente™““. En las
décadas siguientes el nimero de alumnos y la oferta de programas educativos del
Instituto aumenta, por lo tanto nuevos espacios se suman al conjunto al ser
adquiridas construcciones colindantes, cuyas caracteristicas formales son
respetadas, ademas de que se generan nuevos espacios para el deporte y la

recreacion.

Colegio Cristébal Colon (1968)

Este colegio se encuentra en la calle 37 entre 62 y 64 No. 516-E, colonia
Centro, en una zona en la que predomina el uso habitacional cercana al Paseo de
Montejo y la Avenida Reforma.

Esta institucién educativa surge por iniciativa de una asociacion civil que le
encarga su administracion a la congregacion religiosa de las Siervas de JesuUs

Sacramentado. El edificio fue construido en 1968 por el Ing. Belmén.

Entrevista a Aurora Rosado Franco, op. cit.
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La construccién es de dos niveles, la planta baja corresponde a la primaria y
el segundo nivel, construido en el afio de 1971, alberga a la escuela secundaria. A
pesar de que las proporciones del terreno son muy distintas a las de la escuela
Avelino Montes su esquema es muy similar, con un pasillo vertebrador y areas
jardinadas intercaladas entre los espacios cubiertos para proporcionar ventilacion e
iluminacion a las aulas dado lo estrecho del terreno. A diferencia de dicha escuela,
las religiosas que lo administran no tienen su residencia en el edificio.

En la fachada original destacaba el uso de celosias en las escaleras, una
soluciéon observada en diversas escuelas a lo largo del periodo, asi como la
disposicion de un pequefio espacio ajardinado en el exterior, que rompia con la
tipologia de los paramentos circundantes, y en donde se ubicaba un pequefio
monumento al fundador de la congregacion.

La estructura de columnas y vigas de acero es visible y apenas hay presencia
de muros cargadores de block. También es aparente la estructura doble TT de las
cubiertas. Estos elementos estructurales proporcionan una expresion particular al
edificio.

En épocas recientes fueron adquiridos un par de predios contiguos, con lo
que se sumo al edificio un jardin y una capilla, ademéas de que el acceso fue
reubicado a un costado de su posicion original, creandose nuevas areas
administrativas donde se ubicaba originalmente. También se construyeron nuevas
aulas, que continuaron con el esquema original del edificio, ubicandose al fondo del

pasillo central.
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Foto No. 1. Vista del pasillo principal y accesos a las aulas, desde
uno de los patios interiores.

Direccién: Calle 37 entre 62 y 64 No. 516-E,
colonia Centro

Autor del proyecto: Ing. Belmdn.

Vista de conjunto del estado actual.
Google Maps, consultado el 9 de Octubre de 2010.

Créditos

de las Fotos No. 1-6: Lara Castro, 2010.
Fotografias



Foto No. 2 . Patio interior y pasillo
principal.

Foto No. 3. Espacio de jardin anexado al
terreno del colegio, el monumento que
aparece a la izquierda de la imagen, se
ubicaba en el acceso original, hoy
desaparecido, del edificio.

Colegio Cristobal

Coloén
(1968)

Foto No. 4. Pasillo principal, en el primer

Foto No. 5. Vista hacia los pasillos de

acceso a los salones, desde
principal, en el primer nivel.

el pasillo






3. La década de los setenta: la arquitectura de norma para la
educacion basica y la experimentacion con nuevos esquemas para
la arquitectura destinada al nivel medio-superior

A diferencia de lo que se observa en la generalidad de los edificios escolares
hacia el final del periodo abordado, los edificios proyectados en la segunda mitad de
la década de los setentas para albergar a la Escuela Preparatoria Progreso (ubicada
en el puerto del mismo nombre) y a la Escuela Preparatoria México, tras pasar a ser
administradas por el Lie. Ricardo A. Gutiérrez LOpez, representan un caso
excepcional de una propuesta de arquitectura para la educaciéon, debido a que por
ser instituciones educativas incorporadas a la Universidad Auténoma de Yucatan y
ser promovidas por la iniciativa privada, no quedaron sujetas a las normativas del
CAPFCE.

Estas escuelas rompieron con los esquemas tradicionales de patio central o
disposicion lineal de los espacios, para en su lugar organizar las aulas y espacios de
apoyo en médulos idénticos dispersos en el terreno sin elementos conectares ni una
direccionalidad rigida del recorrido. La forma exterior de los médulos y la disposicién
de la circulacién en torno a ellos subraya el hecho de que estos sean percibidos
como unidades autébnomas a la vez que son repeticiones modulares idénticas,
conformando conjuntos con unidad formal, en el que la estandarizacién de los
elementos se hace presente con fuerza. Esto se manifiesta en contraste con la
intenciéon de particularizar los diferentes ambientes de los espacios abiertos que
rodean los edificios, dotandolos de elementos escultéricos o de jardineria, de tal
forma que los espacios abiertos y las &reas verdes que rodean a los edificios cobran
un papel protagénico. También destaca en estos conjuntos la transparencia y casi

total ausencia de limites con respecto a sus contextos construidos.
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UMCACIOH DE EQUIPAMIEKTO
EDUCATIVO EN |A OUDAD DE MERIDA

1. CentroUnivereitarioMontejo(1971)

2. PrepeiBtoria PrDgreso<1975),
ubicadaen aipuerto de Progreso

3. CotogbAfn¢ nca(reresiano):
Construcciénde nuevos edrefisde aulas (1977)

4. Preparatona Méaxico(1980)

Plano 7. Plano de ubicacion de la muestra de equipamiento educativo

generado por la iniciativa privada en la década de los setentas.

La implementacion de estas caracteristicas novedosas se explica ya que la
intencion de vigilar a los educandos no fue una prioridad, sino la generacion de
espacios de convivencia y el énfasis en la autonomia de los educandos y de los
grupos de estudio. Lo anterior se da como reflejo de las caracteristicas de un nuevo
modelo pedagdgico acorde al nivel educativo impartido, y con una tendencia de corte
humanista, que enfatiza la libertad y la responsabilidad personal™®.

Centro Universitario Montejo (1971)

A finales de los afios sesenta debido al aumento en el nimero de alumnos del
Colegio Montejo (ubicado en Itzimna desde 1953), se decide construir un nuevo

Es de hacer notar que el Lie. Gutiérrez Lépez habia sido director de la escuela secundaria del
Colegio Peninsular Rogers Hall, donde entra en contacto con una propuesta de arquitectura para la
educacion que le da gran relevancia a los espacios verdes y propone un uso mas libre de los alumnos
de los espacios de circulacion y convivencia. Entrevista a Ricardo Gutiérrez Lopez, director y fundador
de la Preparatoria Progreso y la Preparatoria México, ex director de las escuelas secundaria y
preparatoria del Colegio Peninsular Rogers Hall entre 1974 y 1979. (13 enero 2011).
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edificio para albergar a sus escuelas secundaria y preparatoria, ésta Gltima habia
sido fundada en 1960.

En 1971 se concreta la construccién de un nuevo edificio ubicado a las
afueras de la ciudad, en la zona norte cerca de la entonces carretera a Progreso. El
terreno en donde se asenté era de tipo ejidal, siendo para la congregaciéon una
adquisicion relativamente econémica, sin embargo los padres de familia demostraron
incorformidad por su lejania (incluso se comenta que hasta mediados de la década
no contd con teléfono y en los primeros anuarios del colegio se hace referencia a su
ubicacion en San José Tzabcén inicialmente y posteriormente en Cordemex). ®®

El proyecto fue realizado por el Ingeniero Miguel Limén, quien era un hermano
marista originario de Guadalajara, por lo que a pesar de la sencillez de su
construccion, en su esquema de funcionamiento presento las caracteristicas de los
edificios escolares de la congregacion."®" De esta forma el CUM siguié un esquema
similar al del Colegio Montejo de Itzimn4, caracterizado por su linealidad, con un
acceso central de gran jerarquia que comunica con un pasillo principal amplio y
vertebrador del conjunto; un par de volimenes paralelos de un nivel muy cerca de la
colindancia con la vialidad principal, dando lugar a dos areas verdes simétricas entre
ellos (donde en el Colegio Montejo hay patios adecuados a los juegos de los nifios
pequefios), estando las amplias canchas deportivas ubicadas al fondo del terreno.
En los edificios de la congregacién Marista se procura que la direcciéon esté muy
cerca de los alumnos y que halla control visual de todas las areas, favoreciendo
esquemas que no permitan la dispersion de los alumnos ni rincones fuera del control
de los docentes, pues se busca vigilar y acompafiar a los alumnos. También se
otorgé una gran importancia a las areas destinadas a las actividades deportivas,
contando ademas el edificio con capilla pero no con area especifica de residencia
para los religiosos. Esto refleja la filosofia y practicas educativas caracteristicas de la
institucion; una educacion confesional de corte tradicionalista, dirigida a un alumnado

exclusivamente masculino®®”, basada en el orden y la disciplina, en la que se le da

260 Entrevista a Pablo Del Valle Aguilar, op. cit.
21 Idem. ) » i T
262 En 1976 se vuelve mixta la seccion de preparatoria y hasta 1993 sucedi6 lo mismo en la

seccion de secundaria.
157



Centro Universitario
Montejo
(1971)

Foto No. 2
Clase al aire
libre en los
jardines.

Foto No. 1. Vista del exterior de las aulas, con area ajardinada en
Ff)to No. 3 Foto No. 5. Pasillo Principal.
Vista de la
cafeteria. Los

muros son de

Direccion: Esquina Calle 60 (Av. Tecnologico) # 106 X 21 Y 23 S
Colonia Loma Bonita. celosia.
Autor del proyecto: Ing. Miguel Limon.

primer plano.

Foto No. 6. Corredor de acceso a las

aulas

Foto No. 4. Vista del exterior de las

aulas

Vista de conjunto del estado actual.
Google Maps, consultado el 13 de Octubre de 2010.

Créditos
de las Fotos No. 1-7: Anuario del Centro Universitario Montejo, 1971.
Foto No. 7. Jardin y aulas.

FOtOQraﬁaS Foto No. 1: Lara Castro, 2010.
edificio.
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Foto No. 8. Vista actual del area de aulas del






especial importancia a las actividades deportivas y al espiritu competitivo en general,
asi como a la disciplina, la sobriedad y el decoro.

La apariencia del edificio resulté de una extrema sencillez, sin presencia de
ningln alarde formal o de elementos que subrayaran su acceso, etc. La falta de un
contexto al que responder, explica en parte su falta de discurso estético (mientras
que el Colegio Montejo debié responder a la escala de las construcciones
circundantes, ademas de que las dimensiones de su terreno en relaciéon al nimero
de alumnos oblig6 la solucion en dos niveles). Sin embargo destaco la presencia de
una muy bien cuidada jardineria cuyas intenciones de disefio parecen contrastar con
el aspecto an6énimo de la edificacion. La vegetacion y las grandes extensiones de
areas con pasto reforzaron el caracter campestre de la construccion dada su
ubicacion.

En general tanto en su esquema como en su apariencia el edificio no se
diferenciaba demasiado de los edificios construidos por el CARECE. Su expresion
formal fue producto de la modulacion y el ensamblaje de los elementos estructurales
como las delgadas cubiertas de trabelosas y soportes de concreto, destacando la
presencia de rodapiés cubiertos de piedra en los pasillos de las aulas lo que aporta
un toque local a la construccion”““,

La orientaciéon de las aulas es Norte-Sur (siendo la intencién de lograrla un
probable factor en la ubicacion de la construccién con el acceso hacia una vialidad
secundaria y no hacia la carretera a Progreso). Sin embargo el edificio result6 ser
muy caluroso debido al sistema de cubierta empleado (pues las losas eran

sumamente delgadas).

Preparatoria Progreso (1975)

Esta institucién educativa fue creada en 1966, siendo la primera escuela fuera
de Mérida en recibir la incorporacion por parte de la Universidad de Yucatan y se

ubicé originalmente en el malecén del puerto de Progreso. En 1972 pasa a ser

En ampliaciones posteriores es sustituido el sistema constructivo de las cubiertas por uno de
vigas doble T de concreto y vigas | metélicas para que los nuevos entrepisos y techos permitieran el
crecimiento vertical de la construccién.
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dirigida por el Lie. Ricardo A. Gutiérrez Lépez, y en enero de 1975 se trasladé a su
ubicacién actual en el cruce de las calles 27 x 44, en lo que entonces eran las
afueras de dicha localidad.

El esquema de funcionamiento y el aspecto formal del nuevo edificio fue
diferente a lo tradicional, al estar conformado por cuatro mdédulos prefabricados con
forma de “igloo” y de planta cuadrada, en los que se ubicaron un area administrativa
y 3 aulas para las especialidades del bachillerato. También conté con un edificio de
un nivel, que agrupa un par de salones de mayores dimensiones para los primeros
grados, asi como un mddulo de bafios. Los espacios abiertos entre los edificios
contaron con vegetacion y progresivamente se les han agregado elementos
escultéricos y de mobiliario que los hacen adecuados como espacios de recreo y
convivencia. El terreno en que se ubica ocupa una manzana entera, y originalmente
no tenia ninguna barda que marcara una separacion fisica o visual con su contexto.

Los mdédulos prefabricados fueron adquiridos al arquitecto Radl Alcala Erosa,
por representar una opcién econémica y congruente con el esquema deseado para
el edificio./"®* Su principal inconveniente son sus dimensiones, reducidas teniendo en
cuenta que llegaron a ser ocupados hasta por 25 personas, y el hecho de que la fibra
de que estan hechos no posee cualidades adecuadas como aislante térmico.

La escuela funcionaba en turnos matutino y vespertino con el fin de dar
servicio a un numero creciente de alumnos a pesar de no contar con un gran namero
de aulas. Actualmente el conjunto cuenta con una escuela secundaria, cuyo disefio
retoma un esquema de funcionamiento similar al de la escuela preparatoria en
cuanto a la autonomia de sus aulas, si bien las caracteristicas técnicas y

morfoldgicas de sus edificios son muy diferentes.

Entrevista a Ricardo Gutierrez Lépez, op. cit.
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Foto No. 1. Médulos de aulas prefabricados, destinados albergar las
especialidades de bachillerato

Direccién; Calle 27 x 44, puerto de Progreso.

Autor del proyecto; Ricardo Gutiérrez Lpez.
Empleo de mddulos prefabricados.

Ubicacioén en relacién a
la ciudad de Mérida

Foto No. 4. Aula prefabricada.

Créditos
de las
Fotografias Foto No. 2: Pagina de Internet del Diario de Yucatan.

Fotos No. 1,3-8: Lara Castro. 2010.



Preparatoria
Progreso
(1975)

Imagen No. 2 Momento de construcciéon del conjunto.
En primer plano Ricardo Gutiérrez Lépez, inversionista
y director de la institucion.

Foto No. 6. Aula prefabricada.

Foto No. 3. Aula prefabricada.

Foto No. 7. Aula prefabricada.

Foto No. 8. Mddulo de aulas para los
grados inferiores. Ha sido remodelado
recientemente.

Foto No. 5. Aula prefabricada.
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Colegio América (Teresiano)
Construccion de nuevos edificios de aulas: 1977

Una de las ampliaciones mas significativas que ha tenido el Colegio América
es el correspondiente a la construccion, iniciada en 1977, de nuevos espacios para
las escuelas primaria y secundaria®®®. Las obras fueron supervisadas por el ingeniero
Alvaro Ponce Pedn. Este es un caso que ejemplifica la preeminencia que la
arquitectura de norma habia alcanzado hacia mediados de la década de los setenta.

Esta adicion se compone de un par de edificios de dos niveles, idénticos y
ubicados de forma paralela, separados entre si por un area jardinada y sin conexion
con ninguna seccion preexistente del edificio. En el espacio que los separa de las
construcciones preexistentes se construyé una plaza civica. La disposicion de estas
construcciones es perpenticular al edificio original, por lo que tampoco poseen una
orientacion norte-sur.

El esquema de estas construcciones es lineal, con la circulaciéon vertical
ubicada en un extremo. El edificio correspondiente a la escuela secundaria, ademéas
de aulas, cont6 con talleres equipados y un laboratorio.

El aspecto formal de estos edificios se apega por completo al de las
construcciones hechas bajo la normativa del CAPFCE, resultando muy distinto al
resto de las construcciones que ocupa el colegio.

Como parte de estos trabajos también se construyeron nuevas areas para
actividades deportivas y se remodelaron espacios del edificio original y del ocupado
por el jardin de nifios. El edificio de aulas de 1951 pasé a ser ocupado por la escuela
preparatoria, y sus pasillos fueron liberados de las adaptaciones que habian sufrido
para sen/ir como aulas"®®. Estas intervenciones hicieron posible un considerable

crecimiento del alumnado en todos los niveles.

25 Gonzélez Cicero, Stella Maria, Un andar educativo en Yucatan (1946-1992)..., p. 70.

266 Idem.
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Colegio América
(Teresiano):
Construccién de nuevos
edificios de aulas
(1977)

«IVWIm

Foto No. 2. Plaza civica construida a la par que los edificios de
Foto No. 1. Edificios de aulas recién construidos.

aulas.

Direccion: Calle 58-A # 493. Centro. (Esquina
Paseo de Montejo y Av. del Deportista)

Foto No. 5. Vista hacia los
pasillos de edificio de aulas.

Autor del proyecto: Obra supervisada por el
Ing. Alvaro Ponce Pedn.

Foto No. 3. Vista del interior de un aula,

Foto No. 6. Exterior edificio de aulas.

Vista de conjunto del estado actual.
Google Maps, consultado el 9 de Octubre de 2010.

Foto No. 4. Vista del interior de un aula.

Creéditos Fotos No. 1-4: Anuario del Colegio América, 1977. . o
de las Foto No. 7. Jardin entre edificios de aulas
Fotografias Imagenes No. 5-7: Lara Castro, 2010.
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Preparatoria México (1980)

Esta institucién educativa, que comenzé sus iabores en 1959, siendo ia
primera preparatoria particuiar afiiada a ia Universidad Autébnoma de Yucatan,
funcioné originalmente en un predio del centro de la ciudad, en el barrio de San
Juan, hasta que en 1979 una nueva administracion, encabezada por Ricardo
Gutiérrez Lépez, promovié la generacion de un nuevo edificio coherente con las
practicas educativas que promovian, tal como ya se habia dado en el edificio de la
Preparatoria Progreso que ese mismo grupo de docentes administraba®®”. De tal
forma que se retomaron el esquema y algunas de sus caracteristicas formales de
dicha construccion para el nuevo local.

El edificio de la Preparatoria México se ubica al oriente de la ciudad en la
avenida Circuito Colonias por calle 59, sin nimero. Entré en funcionamiento en
Septiembre de 1980, siendo la primera institucién educativa ubicada en esa zona del
Oriente de la ciudad, contribuyendo asi a su proceso de consolidacion y a la
descentralizacion de los servicios educativos. El terreno en que se ubica fue
adquirido gracias a la generosidad de su propietaria la Sra. Josefina Montes, quien lo
ofreci6 a un precio reducido®®®.

Su disefio estuvo a cargo del arquitecto Armando Molina Lépez y en él se
planteé una alternativa a los esquemas tradicionales de imagen y funcionamiento de
los edificios escolares®®®. Las caracteristicas mas destacadas de todo el conjunto
son; la disposicion de los espacios en mddulos dispersos en el terreno, el empleo de
un eje de composicion radial, la ausencia de un recorrido claramente direccional, la
importancia otorgada a los espacios abiertos de convivencia y las areas verdes, asi
como la ausencia de muros delimitantes con la vialidad, todas ellas caracteristicas
que relacionan este edificio con la idea de campus.

Los espacios cubiertos se agrupaban en cinco médulos; tres de aulas, uno de
servicios (que agrupa los bafios y una cafeteria) y uno para labores administrativas.

Se han agregado en tiempos recientes un edificio para laboratorios y computo, un

267 Idem.
268 Id
269 Id.
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Foto No. 1. Vista exterior de médulos de aulas.

Direccion: Avenida Circuito Colonias por calle 59, sin nimero.

Autor del proyecto: Arq. Armando Molina Lopez.

Pianta tipo de modulos de aulas

Créditos
de las
Fotografias Fotos No. 2-7: Lara Castro, 2010.

Foto No. 1: Sitio de Internet de la Preparatoria Mexico.



Preparatoria México
(1980)

Fotos No. 4,5. Jardines y andadores.

Foto No. 3. Edificio administrativo.

Fotos No. 6, 7. vistas interiores de las aulas






pequefio espacio de exhibicién y un auditorio, que no han seguido los mismos
conceptos de disefio presentes en el resto del conjunto.

Los mddulos de aulas agrupan tres salones con forma de hexagono irregular,
cuyas proporciones y forma siguen un criterio funcional al contribuir a fijar la atencién
en el espacio de exposicion del maestro, lo que se subraya con la inclinacién de los
techos. Un detalle innovador es que cuentan con extractores de aire para lograr
condiciones de climatizacion adecuadas. También destaca su construccion
desplantada del terreno que condiciona la presencia de escaleras en sus accesos. A
dichas caracteristicas que contribuyen a la particular apariencia de estos edificios se
suma el empleo de acabados en piedrin, con la intencién de lograr una integracion
de los espacios construidos al entorno natural e incluso en la apariencia de los
caminos que conectan las aulas se emplean materiales como la piedra y el adocreto
para evitar la apariencia de grandes superficies de concreto.

El médulo de servicios es de menores dimensiones y alberga la cafeteria y los
bafos. El edificio administrativo es el Gnico de dos niveles del conjunto y se ubica a
un costado del acceso, albergando un vestibulo, la direccién, cubiculos de
secretarias y la sala de maestros. El edificio es de planta libre lo que da lugar a una
fluidez del espacio.

Con respecto a los materiales usadas en su construccion, se emplearon los
que eran comunes en la localidad en ese momento: muros de block de concreto y
losas de vigueta y bovedilla; sin embargo destaca la innovacion formal lograda en

todos los elementos del conjunto.
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C) SINTESIS DEL CAPITULO

Tras revisar el panorama general de la década de los cuarenta podemos
ubicarla como el momento en que la produccién de los profesionales y actores
locales se halla inmersa en una transicién entre los esquemas y soluciones formales
ya consagradas en el repertorio de los espacios escolares, con una tradicién
constructiva local arraigada en el Art Decé popular y el Neocolonial, con un empleo
de técnicas constructivas tradicionales; y la adopcién de nuevos elementos propios
de la arquitectura del Movimiento Moderno.

El Centro Educacional Felipe Carrillo Puerto (1945) representd un caso
excepcional que significé la introduccion en la localidad de criterios y practicas
propios de la arquitectura del Movimiento Moderno en relacién al género educativo,
pero aun en combinacion con la manifestacion de principios de disefio y construccién
tradicionales. Ademas su aspecto formal se manifestd6 en congruencia con el
discurso monumentalista promovido por el Estado, que en el contexto de la puesta
en préactica de la Ley de Instruccién Publica en esos afios promovié la creacién de
grandes conjuntos que agruparan varios niveles escolares. Tras la experiencia del
Centro Educacional Felipe Carrillo Puerto la idea de centros escolares en donde se
agruparan varios niveles de ensefianza compartiendo un mismo edificio, no se volvié
a repetir por parte del Estado (una excepcién puntual a esto es la coexistencia de la
Escuela Normal Urbana Rodolfo Menéndez de la Pefia de 1972 con su escuela
primaria experimental anexa). Este concepto es llevado a la practica por los colegios
promovidos por la iniciativa privada®™.

Los casos de las escuelas primarias Albino J. Lope (1948) y José Esteban
Solis (1949) ejemplifican el panorama del paso gradual de los modelos tradicionales
propios del Art Dec6 y las corrientes nacionalistas a otros congruentes con la
arquitectura del Movimiento Moderno en las obras generadas por el Estado. Ambos
edificios continlan con los esquemas de patio empleados en las escuelas
porfirianas, aunque en el primer caso destaca la ausencia de alguna circulacién
220 Sin embargo es de hacer notar que desde antes del periodo estudiado se han manifestado

agrupaciones de equipamientos educativos de varios niveles generados por el Estado en terrenos
colindantes en varias zonas de la ciudad.
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techada, y si bien presentan lenguajes distintos en sus elementos ornamentales
coinciden en su ubicacion ligeramente remetida en el terreno, una fuerte simetria de
sus elementos en las fachadas, la ubicacion del acceso, y también sus aulas
presentan claras similitudes. En el caso de la escuela Primaria José Esteban Solis
podemos apreciar una clara manifestacion de la influencia de la nueva arquitectura
en los elementos estructurales presentes en sus circulaciones, e incluso en el
manejo de la volumetria en la composicién de su fachada. Sin embargo, en ambos
edificios el predominio de la simetria en la fachada y otras soluciones formales nos
muestran una continuidad dentro del lenguaje del Art-Decé de ciertas intenciones
formalistas propias de la arquitectura académica.

En contraste con esto en los ejemplos posteriores observaremos que las
largas hileras de vanos con frecuencia serian el elemento predominante en la
composicion de las fachadas de la escuelas hechas bajo los principios de la
arquitectura del Movimiento Moderno, al grado que su presencia denotaria el uso de
estos edificios.

Esta es una de las caracteristicas innovadoras que se aprecian en los
equipamientos educativos generados a finales de la década de los cuarenta en el
puerto de Progreso, los cuales fueron proyectados fuera del medio local. Asi
tenemos que, la adopcién de la arquitectura del Movimiento Moderno en las obras
generadas por el Estado da un salto con la manifestacion de obras como la Escuela
Primaria "Candelaria Ruz Patrén" (1948), la cual ya exhibe un manejo pleno de los
cédigos de la nueva arquitectura.

En la década de los cincuentas se tendié a incorporar los cédigos de la
arquitectura del Movimiento Moderno pero limitandose, de forma casi exclusiva, a lo
formal en el caso de la obra generada por el Estado en la ciudad de Mérida,
subrayando la horizontalidad de las construcciones mediante elementos como el
empleo de volados y rodapiés, proporciones de vanos y haciendo uso de losas y
columnas esbeltas de concreto. En cuanto a la técnica constructiva se siguieron
empleando sistemas tradicionales como la mamposteria para los muros, a pesar de

que desde el afio de 1945 se contaba con una fabrica de bloques de concreto en la
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ciudad . También se manifiesta la persistencia de los esquemas de funcionamiento
de patio central. A finales de la década de los cincuenta casos como los de la
Escuela Primaria “Santiago Meneses” (1957) y la Escuela Primaria “Juan C. Cano y
Cano (1957) son ejemplos de una apropiacion de los cédigos de ia arquitectura del
Movimiento Moderno por parte de los proyectistas locales en el aspecto formal. Sin
embargo contindan con el manejo de esquemas de funcionamiento tradicionales de
patio central, los cuéles por sus grandes dimensiones en realidad son percibidos
como grandes explanadas. También en relacién con su contexto urbano son
congruentes con las practicas arquitecténicas consideradas tradicionales al poseer
una marcada simetria y ubicarse alineadas a sus paramentos. Ademas de que
siguen manejando proporciones estrechas en sus aulas, las cuales en ocasiones se
presentan deficiencias en la solucibn de su aspecto climatico debido al
condicionamiento de la orientacion de los terrenos en relacion a su esquema
funcional.

Por su parte, la Escuela Secundaria “Agustin Vadillo Cicero” (1960) es un
caso excepcional que destaca como un ejemplo de transicibn hacia una
manifestacion més clara de los principios de disefio del Movimiento Moderno en
cuanto a su especialidad y relaciéon con el medio urbano. También representa un
avance en la manifestacién de una expresiéon formal producto del manejo de la
innovacién tecnolégica en su construccién. Las continuidades que presenta son una
composicion de su planta a partir de ejes de simetria y su esquema de patio central
con la disposicion del teatro como elemento focal de la composicion.

En cuanto a las escuelas generadas por la iniciativa privada en la década de
los cincuenta se observa una incorporacién de elementos de la arquitectura moderna
del periodo en lo constructivo, estético y proyectual en grados diversos, segln si los
nuevos espacios generados para la educacién fueran ampliaciones a edificios de
periodos anteriores, como en el caso del Colegio América cuyo edificio de aulas e
internado es agregado a una construccidn porfiriana; o si son adecuaciones a
edificios de arquitectura moderna como en el caso del Colegio Mérida, que es un

conjunto generado a partir de la remodelacion y ampliacién de una residencia

Gonzélez Canto, Elvia Marfa, La Arquitectura Moderna de uso colectivo en Mérida..., p. 208.

169



"% in

otneimanoba”™ bo umoupeB aol «b sfao«f2i«wq s* BtewMruwn se nAtdmBT/?.yi»0bub
ai ab Mi omoo soaeo atnauonb aol ab abasab ai ab aelanA A .isWim caSQ ab
Y oneO .0 naut* aher™A aieuseS ai y (Trj “»saneM ootdneS* snamh«) aiauatd

tab inu*aaAuiTta ai ac eoQiboo sol ab nbioetgcx:”~ enu et? 80iQrne;e noe (tsep”™onaO

ni3 .A'tnei oOaqgae la n» fataseli aatfaboflyeng sol ab ohag kx) omaboM olnalmivaMm

ab eeisntWbBii-oioalrr.enoionu, ab aameupea ab otarum {» fx» nsunMrx» ogisai”™
9 -5
eobWbneq ftoe babdaai n» »MKiiana<mib eabnanQ tu* toQ «etéua aol .labnas oilsq

noe onaAiu atesSnoo us nro nbkxrtan n» neéid(n«T jatjsnelgxa aatxwib omoo
vaoaoQ la »sianaiaibai™ esbanabianoo aastnbtgaMupm aastoaiq sei noo a”nauiQroo
aup ab iA’'nabA jeotnamaiag bm e «sbaanila aetaaitfej y atitam» Bt»9iain anu
se sanoiesso n» Mtata eei ,e»lu» au? ne a&nsaitea aaooisxxxno obnstansm n»uyii
le obideb  oouernic otaagse ut ab noisutoe et na O9tianiit:a™ neinasanQ
smaup?«* tje 6 NOON aa sonamat ad ab nifoainaiw el ab e)lna<mar<oioibnoo
lenotond
nu M iOA®r> "otbolO cub”V nltevpA* ebebnuoaS sletjaed al ansq u» K"
eoi abad notstenaii at oagfnata nu omos oraisab aup bmcagac'* otee
na umaboM oAeeib at aoabnhqg «ol A> ewk) ei/r-
pu stnarax”si naldniaT xoiebiu oibam b nos noOeivi Yy bebi<fi*s«oe? e rtneub
el ab otenanr tab dutXKnq lanndi notM>gza ¢.'Gj ab nbir<JiJ*eliRe'n el na «snM*
e.ou noe stnaeeK; eoe aebatavnnx» enJ Jibkxx'*tenoo ua n.> u-fgélonoai naiaewonni
imnac «b «Ra»<o«a ue y ar .:niB it- <;t(a eb tiheq e dnak| us eb noioisogmou
ndiT-*wKimob f-i ebtesibeinF/fai» om«j Oded let> .-itolaogsib  noo
i6- &at>itab <d n« («rz/aq »"udstn: i-i i4” fN(MnenaQ «Mauoea ael e olnauj n3
wTtabo*»» eurt 1? w «s ac”nao”ia »'T nefcwcMxxid tnt aa «wainno »tit
<iC* Is i"***»« Neosievid »obe” ne a - i>?i(Waa .aettserttooo cl "ib dbbbx»q tiii
ab mi'¢xlted « ;mnz’=KIM»0& NOmMi Nhiaaouba et BTr-i eobenenag &pisegea «Mee»
fi salua eb ce.x*b« eruo aahMil eHMeO Ieb tiees t» na cm>» .«nohaeie eshoheRi
e eancKieuod:« noe ta o natoenlenioa kw € obnoange se obaenshv
mi »tt auii «ebRbM c«cale9 lab nsH$ eraebaa< oxesasuom ab sdotUba

fibnabtae? an/ eb n&oell<»aB y iwtnaxyxn8t iH eli ji ubeianag cbwinc»



campestre de arquitectura del Movimiento Moderno; o si son construcciones
totalmente nuevas, como en el caso del Colegio Montejo, construido en los antiguos
terrenos de un campo deportivo enfrente del parque de Itzimna. Este Gltimo presenta
una tipologia constructiva y de organizacién espacial similar a la empleada por las
escuelas del CARECE en otros lugares del pais™, que ya habia sido adoptada por
la congregacion marista. Esta era basicamente una variacion del esquema de patio
central tan adecuado a las intenciones y practicas de vigilancia propias de la
educacion en el modelo de sus promotores. Sin embargo también se manejan
elementos como un pasillo vertebrador del edificio y el protagonismo de la técnica
constructiva en la expresion formal del mismo.

Hasta la década de los sesenta el proceso de transicion marcado por los
casos generados por profesionales locales se habia dado al margen de la aplicacion
de la arquitectura de norma producto de la aplicacion de los principios del CARECE.
Esto condicionamientos se hacen plenamente presentes con la construccion del
Instituto Tecnolégico de Mérida (1962), el Centro de Accion Social No. 54 (1964) y la
Escuela Secundaria Eederal No. 1 “Santiago Burgos Brito” (1964). El contraste entre
esta implantaciéon de principios y practicas en este punto en relacién a lo visto al
inicio del periodo resulta evidente al considerar los casos del Centro Escolar Zamnéa
(1968) en Cordemex (que ejemplifica la generacién de un conjunto de equipamiento
educativo para varios niveles educativos integrado a un proyecto integral de dotacién
de equipamiento en una unidad habitacional generada por el Estado siguiendo las
premisas del urbanismo del Movimiento Moderno), y la Escuela Normal Urbana
Rodolfo Menéndez de la Refia (1972), los cuales resuelven programas
arquitecténicos similares a los del Centro Educacional Eelipe Carrillo Ruerto (1945)
de una forma muy diferente que pone de relieve las diferencias en los
condicionamientos urbanos, tecnolégicos, politicos e ideoldgicos entre ambos
momentos.

También en la década de los sesenta los casos de la Eacultad de Ingenieria
de la UDY (1960), el Instituto Tecnoldgico de Mérida (1962), y el Instituto Comercial

Bancarios (1966) de origen privado, presentan un panorama contrastante en relacion
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a los edificios ocupados para diversas modalidades de educacion superior. En el
caso de los dos primeros, se manifiesta el progresivo avance de la idea de campus y
la relacion entre un paradigma educativo de tipo técnico, promovido por el Estado,
con una nueva concepcidn espacial mas libre. Por otra parte, el tercero es un
ejemplo de generacion de nuevos edificios para academias comerciales, escuelas de
idiomas, etc. que emplean elementos de la arquitectura moderna a nivel técnico y
estético pero sus dimensiones mas modestas y su ubicacibn en contextos
consolidados no favorecen la materializaciéon de los nuevos esquemas funcionales.
El empleo de los esquemas, estética y posibilidades tecnolégicas de la arquitectura
moderna de este caso contrasta con otro generado por el Estado bajo una
arquitectura de norma ubicado en un contexto similar: el Centro de Accién Social No.
54 (1964) (actulamente CECATI No. 169). En este edificio destacan su expresion
formal producto del empleo de soluciones constructivas innovadoras, asi como el
manejo de un esquema funcional no simétrico, ademas de que su relacién con el
contexto urbano marca una clara diferencia con la arquitectura circundante. Este es
claro al ser comparado con la Escuela Primaria Santiago Meneses, ubicada en la
misma manzana.

Para finales de esta década la aplicacion indiscriminada de los modelos del
CAPFCE produjo que aparecieran edificios escolares conformados por conjuntos de
maodulos aislados sin mayor intencién que la adaptacion climatica, llegando incluso al
extremo en el caso de los aspectos técnicos de poner en practica consideraciones de
seguridad ajenas a nuestras condicionantes naturales, otorgadndose mayor
importancia a la resolucién funcional, en su sentido méas elemental y a la técnico-
constructiva que a la expresion formal de los edificios. Esto ocurre incluso en el caso
del Centro Escolar Zamna de Cordemex, cuyo programa arquitecténico y ubicacién
privilegiada en un conjunto de equipamientos de arquitectura moderna se prestaba
para realizar una obra con caracteristicas particulares.

En las nuevas obras de la iniciativa privada durante la década de los sesenta
se observa un avance en la incorporacion de los cédigos de la arquitectura del
Movimiento Moderno sobre todo en el caso de los grandes conjuntos en los que se

asimilaron los nuevos conceptos de disefio y construccién a la par que los nuevos
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paradigmas pedagogicos. Lo anterior en ia consideracion de Gonzalez Canto “origind
propuestas arquitectonicas mas interesantes, con tos mismos esquemas lineates
empteados en las del CAPFCE, pero utilizados con mayor libertad .

El ejemplo méas claro de esto es el edificio del Colegio Peninsular Rogers Hall,
en el que se logré una sintesis de los conceptos y elementos de la arquitectura
moderna en los edificios para la educaciéon del periodo. En él se utilizaron los
modulos de aulas para formar patios en las diferentes areas de cada uno de los
niveles del colegio, que se unian a través de una espina que recorria el conjunto, de
forma similar a lo antes visto en el Centro Educacional Felipe Carrillo Puerto.
Ademas, en este edificio se logré una expresividad propia de la modernidad gracias
al empleo de diversos elementos que facilitaban la adaptacion climatica como vanos
y ventanas de diversas alturas y caracteristicas, volados, celosias, etc. Destacé
también el empleo de trabelosas y otros sistemas constructivos para lograr grandes
claros. Sin duda, un aspecto especialmente relevante de esta obra es el disefio de
las aulas y los espacios especializados siendo el resultado directo de la puesta en
practica de una serie de practicas propias de la pedagogia moderna, como seria la
adaptacion de camaras de Gesell.

En el ambito de la iniciativa privada los casos del Colegio Montejo (1953), el
Colegio Peninsular Rogers Hall (1959-61) y el Centro Universitario Montejo (1972)
también contrastan dos lineas de la manifestacion de la generacion del equipamiento
educativo. Por una parte, la experiencia de las escuelas Maristas, con su tensién
entre el empleo de esquemas tradicionales y la adopcién de la técnica y estética de
la arquitectura del Movimiento Moderno en el caso del Colegio Montejo, y con un
acento particular en la economia de recursos en el caso del CUM, ubicado fuera del
contexto urbano. Por otro lado, el caso puntual del Colegio Peninsular en el que las
influencias norteamericanas de sus promotores, las condicionantes de contexto y los
principios pedagdgicos practicados confluyen para dar lugar a la generacion de un
edificio con caracteristicas plenamente modernas, que en un segundo momento de

ocupacion sufre cambios, pérdidas y adaptaciones dirigidas a dar respuesta tanto
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una mayor adecuacioén a la evolucién de las préacticas pedagdgicas como a sucesos
coyunturales a los que se enfrenté la Institucion educativa que lo ocupé.

El Colegio América (Teresiano) cuya ampliacion data de 1951 y la
construccién de sus nuevos edificios de aulas para los niveles de secundaria y
preparatoria es de 1977, y el Colegio Mérida, cuya adecuacion del edificio
preexistente y la construccién de su edificio de aulas se realizé en 1955, son edificios
que, a pesar de las similitudes entre las instituciones educativas religiosas que los
ocupan y el hecho ser ambos ejemplos de adaptaciones y ampliaciones a
construcciones ya existentes, sus condicionantes y desarrollos fueron muy distintos.
En el primero, se parti6 de una construcciéon porfiriana ubicada en un contexto
consolidado de la ciudad para realizar una ampliacion de arquitectura moderna al
inicio del periodo estudiado para posteriormente, a finales de la década de los
setenta, agregar nuevos edificios de aulas practicamente desvinculados del resto del
conjunto al que pertenecen y apegados a las practicas de disefio y construccion ya
comunes en esa época, lo que demuestra el devenir de la materializacion de la
arquitectura moderna, con el posicionamiento de la llamada “arquitectura de norma”
al realizar este tipo de edificios en los finales del periodo estudiado. Por su parte, el
Colegio Mérida se desarrollé a partir de la adaptacién y ampliaciéon de una residencia
de arquitectura propia del Movimiento Moderno, de la década de los cincuenta,
generando un conjunto en el que se adaptan exitosamente a los espacios
preexistentes otros nuevos especializados para las practicas educativas, aunque por
otra parte el conjunto no establece una relacion clara con el contexto urbano.

En los casos de las escuelas anexas generadas por las congregaciones
religiosas y otras generadas en zonas diferentes al norte de la ciudad podemos ver la
coexistencia del empleo de esquemas en C, con un gran patio-explanada, con otros
mas innovadores que cuentan con un pasillo central que relaciona los espacios,
contando con la presencia intercalada de jardines o patios entre las aulas.

Para finales de la década de los setenta las escuelas que siguen las
normativas del CAPFCE, con sus esquemas en base a la disposicion de las aulas en
crujias, se han generalizado (incluso entre las promovidas por la iniciativa privada).

En ese contexto destaca como un caso excepcional el de los edificios promovidos
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por el grupo de maestros e inversionistas privados encabezado por el Lie. Ricardo
Gutiérrez LoOpez: las Preparatorias México y Progreso, las cuales presentan un
esquema de moédulos de aulas auténomos dispuestos en el terreno, planteando una
alternativa a los esquemas tradicionales de patio central o disposicion lineal de las
aulas, ademas de presentar otras innovaciones tanto a nivel formal, como de relacion

con el contexto urbano y en el aspecto de la técnica constructiva.
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CONCLUSIONES

La influencia de la arquitectura del Movimiento Moderno en el género
educativo se manifiesta de forma tardia en la ciudad de Mérida, en comparacion con
lo que ya ocurria en el pais; su introduccién se explica por circunstancias de tipo
politico y simbdlico, asi como econémico.

Al hacer una revision general de los casos seleccionados a lo largo del
periodo, podemos concluir que tanto en la arquitectura generada por el Estado,
como por la iniciativa privada, un factor determinante que dio lugar a las
manifestaciones mas claras de la influencia de los postulados y practicas propios del
Movimiento Moderno en el género educativo, fue la influencia directa de
profesionales y/o promotores ajenos al medio local.

En el caso de las obras generadas por el Estado se manifiesta, en la primera
mitad del periodo, una combinacién de tendencias tradicionales, sobre todo en
cuanto al empleo de esquemas de funcionamiento, y modernas, con la introduccién
de elementos constructivos y estéticos propios de la arquitectura del Movimiento
Moderno. Con la introduccién de los lineamientos del CAPFCE desaparece esta
mezcla para dar paso a una arquitectura de norma, muy similar a la que se producia
en el resto del pais, si bien estan presentes elementos de adaptacion climatica que
aportan una diferenciacion local, como el empleo de celosias, en casos como el
Instituto Tecnolégico de Mérida, y en algunos ejemplos persiste el manejo de
elementos puntuales como el uso de la piedra en acabados. Al final del periodo, la
aplicacion de estos lineamientos da lugar a la generacién de edificios con una
marcada dispersion de sus espacios en el terreno, como el Centro Escolar Zamna de
Cordemex, y también se presenta una renuncia de las intenciones monumentalistas
en la arquitectura de este género.

La uniformizacién de los espacios educativos tiene antecedentes desde la
masificacion de la educacion, junto con la implementacién de medidas de corte
higienista, bajo los planteamientos cientificistas del positivismo durante el porfiriato.
Se debe destacar que, si bien estas tendencias promovieron la unificaciéon necesaria

para establecer una identidad por medio de una tipologia formal claramente
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identificable con el género, con el aumento de la incidencia de la produccién
industrial en la construccion vemos que dicha tendencia llega a extremos de
negacion total de la particularidad de los lugares, conduciendo a la
despersonalizaciéon y al triunfo de la consideracion de criterios econémicos y
cuantitativos por encima de los cualitativos. Conforme se avanza en el periodo
abordado por esta investigacion, el hecho anterior viene muchas veces a remarcar
las diferencias entre los entornos construidos de la educaciéon publica en
comparaciéon con los de la élite, en la medida en que los nuevos equipamientos
generados por éste sector suelen ser obras Unicas que, aunque inscritas claramente
en una tipologia, no llegan a ser repeticiones de un modelo.

Entre los edificios de la muestra analizada construidos al inicio del periodo
estudiado, observamos considerables diferencias entre la arquitectura para la
educacion generada por el Estado y la iniciativa privada, mas con el paso del tiempo
esta clara diferenciacion deja de presentarse de forma general. Se cumple
plenamente en el caso del Rogers Hall y en el del Colegio Montejo con respecto a lo
que existia en su época. También ocurre con los edificios adaptados, aunque no de
forma totalmente intencional, como en los casos de los Colegios Mérida y Teresiano.
Al final del periodo, observamos en el caso de este Ultimo, la adopcion de las
practicas constructivas del CAPFCE ya generalizadas en el medio local, cosa que
también se habia observado a inicios de ia década de ios setenta con ei Centro
Universitario Montejo.

Por otra parte, a io largo de todo el periodo estudiado, en ei equipamiento
educativo construido por la iniciativa privada es generaiizada ia intencion de no
retomar eiementos de la estética de ia arquitectura tradicionai y de presentar una
imagen acorde a ios canones internacionaies de ia arquitectura dei Movimiento
Moderno, inciuso en ias obras que fueron ampliaciones o adaptaciones de una
arquitectura preexistente. Esto se manifiesta en ei contexto de que ios grupos
promotores de ia iniciativa privada tenian un mayor contacto con ios avances y
productos tecnoiégicos propios de ia modernidad internacional, en especial de origen
norteamericano, dados sus recursos econémicos, estatus sociai y actividades

econémicas desarroiladas.
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Podemos afirmar que conforme avanza el periodo estudiado en el género
educativo se va abriendo paso un concepto de arquitectura que privilegia una mayor
relacion entre interiores y exterior, la mayor especializacién de los espacios, asi
como la modulacién y la economia constructiva.

Ademas se manifiesta de manera creciente el empleo de una especialidad
propia de la nocién moderna de campus en el caso de los edificios destinados a la
imparticién de la educacion de nivel superior, la cual enfatiza la importancia de los
espacios abiertos y plantea un esquema de funcionamiento mas libre y menos
direccional para los usuarios.

Otra tendencia que se manifiesta de forma creciente, es la busqueda de la
funcionalidad ante todo, en detrimento de la manifestacion de las intenciones
estéticas y de afirmaciéon de la jerarquia de estos equipamientos en el espacio
urbano, tanto en el caso de la patrocinada por el Estado como por la generada por la
iniciativa privada. Por ejemplo, en buena parte del periodo persiste la importancia de
la jerarquia del acceso de los edificios escolares, siendo un elemento de importancia
simbdlica, especialmente dado el marcado aislamiento entre el edificio y su entorno
(debido a la marcada insularidad funcional del entorno escolar), pero esto tiende a
desaparecer en los ejemplos que aplican los principios de raiz racionalista del
CAPFCE, incluso en los casos de la iniciativa privada de finales del periodo.

Con respecto a la congruencia entre la generacion de arquitectura y las
practicas pedagdgicas por parte del Estado tenemos que, en el caso de la educacion
tecnolégica es donde se puede hablar de la manifestacién de un mayor grado de
congruencia entre las posibilidades de la arquitectura del Movimiento Moderno con
las necesidades educativas.

Destaca el hecho de que, de manera generalizada, las caracteristicas de las
aulas se hacen mas favorables a las préacticas pedagbgicas conforme avanza el
periodo, principalmente en cuanto al manejo de sus proporciones, orientacion, y
disposicion de vanos para una adecuada orientacion e iluminacion. Podemos afirmar
que la disposicion y adecuada solucion de las aulas se va convirtiendo al avanzar el
periodo en el aspecto fundamental del disefio de los edificios, dejando en un

segundo orden de importancia otras consideraciones.
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Por otra parte, tras el Centro Educacional Felipe Carrillo Puerto, con el que da
inicio la manifestacién de la arquitectura del Movimiento Moderno en el género
educativo en la ciudad de Mérida, la idea de generar centros escolares en los que se
agruparan varios niveles de ensefianza, no se volvidé a repetir por parte del Estado,
siendo las congregaciones religiosas de la iniciativa privada, quienes los
construyeron.

En el caso de las nuevas obras generadas por la iniciativa privada, varia su
apego a los esquemas de funcionamiento tradicionales. Destaca el contraste entre
las edificios promovidos por la congregacion Marista, mas conservadores en este
aspecto, en congruencia con sus practicas educativas que implican una fuerte
presencia del docente y un énfasis en las actividades colectivas supervisadas, y el
Colegio Peninsular Rogers Hall, en el que la influencia de los paradigmas educativos
norteamericanos que ponen acento en una mayor individualizacion y en los aspectos
técnicos de la educacion se dejaron sentir.

Se debe hacer notar que aunque en los modelos educativos de influencia
constructivista se le asigna una mayor importancia a los aspectos espaciales ocurre
que, con el paso del tiempo, los edificios privados tienden a perder su concepto
original y terminan acercandose al funcionamiento de las escuelas publicas, en un
proceso en que la Idgica de atender a la masa se impone.

Sin embargo es al final del periodo estudiado, cuando la arquitectura de
norma estad plenamente generalizada, cuando se presentan un par de casos de
arquitectura para el nivel medio-superior generados por el mismo grupo de la
iniciativa privada, que pueden desmarcarse de esto, y llegan a presentar una
marcada relaciébn entre su arquitectura y las particularidades de las practicas
pedagogicas que albergan. Se trata de la Preparatoria Progreso (ubicada en el
puerto del mismo nombre) y la Preparatoria México; las cuales presentan soluciones
innovadoras tanto en el disefio de sus aulas como en su esquema de
funcionamiento, organizado en unidades autbnomas.

Se debe destacar que, si bien el grado de adecuacion de los espacios
escolares con respecto a las practicas pedagogicas que albergan ha sido muy

variable, debido a que por lo general esta relacion no ha podido escapar de la
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preeminencia de ios cdaicuios cuantitativos, producto del demandante reto que implica
la cobertura educativa, esta claro que en el periodo estudiado en que se introduce y
se desarrolla la arquitectura del Movimiento Moderno en este género se manifiesta
un repertorio de innovaciones en la bisqueda de dar respuesta a las nuevas formas
de vida, produccién, convivencia y ensefianza.

En cuanto a la incidencia del equipamiento educativo en la conformacion de la
ciudad tenemos que, a mediados del siglo XX, su localizacién fue un factor que
apuntalé la consolidaciéon de las nuevas areas urbanas, contribuyendo ademas, por
su relacién con el entorno, a la manifestacion de un nuevo tipo de espacio urbano
propio de la ciudad moderna. Esto ultimo se refleja en una relacion mas ambigua
entre los espacios interiores y exteriores de estos edificios y una mayor
transparencia, un mayor protagonismo de los elementos de vegetacion, y la
consideracion de los vehiculos automotores en su disefio en algunos casos, etc.

Conforme avanza el periodo se puede afirmar que, de manera generalizada,
los nuevos equipamientos para la educacion manifiestan una menor intenciéon de
destacar formalmente en sus contextos urbanos.

Ademas, no se puede dejar de lado el hecho de que, mas alla del grado de
congruencia y nivel de adecuaciéon logrado entre estos edificios y las préacticas que
albergan, la materializacion de la arquitectura para la educacién empleando los
conceptos y técnicas propias de la arquitectura del Movimiento Moderno por parte del
Estado y de la iniciativa privada, jugé un importante papel en la afirmacion ante la
sociedad de sus grupos promotores, dentro de un discurso imbuido de las ideas de
progreso y modernizacion.

Se debe destacar que por el gran volumen de obra construida que representa,
la gran variedad de soluciones que se generaron en un periodo de tiempo
reiativamente breve, la calidad y originalidad alcanzada en algunos ejemplos, y su
impacto funcional y simbdlico, la generacién de arquitectura para la educacion fue un
hecho sumamente destacado en la introduccién y el desarrollo de los principios y
practicas de la arquitectura del Movimiento Moderno en el medio local. Su desarrollo
desde los primeros intentos de asimilar los nuevos principios arquitecténicos hasta la

generalizacién de sus normativas estandarizantes, legé un acervo de arquitectura
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contrastante y diverso, donde podemos hallar una diversidad de soluciones formales,
funcionales y conceptuales.

El equipamiento educativo esta sujeto a una gran presion de uso que pone en
riesgo la conservacion de sus mejores caracteristicas arquitecténicas. Para
conservarlas hace falta una mayor toma de conciencia de las mismas por parte de las
instituciones, grupos administradores y usuarios que conforman las comunidades
educativas que emplean estos edificios. En ese sentido seria necesario profundizar
en la investigacion historica y en el andlisis cualitativo de estas y otras obras del
género. Aumentar el conocimiento de la poblacion en general y de las comunidades
que albergan es el Unico camino para conservar sus cualidades.

Los mejores ejemplos de esta arquitectura son a la vez patrimonio construido
y elementos formativos de la poblacién, por lo que profundizar en su adecuada
valoracion bajo una consideracion mas detallada de las practicas pedagoégicas que
albergan, podria aportar criterios que ayuden a futuro, a generar mejores espacios

educativos.
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